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Resumen

El presente articulo se propone comprender el discurso pedagdgico de los educadores del
programa de formacion complementaria del municipio de Sonson, en relacion con la formacion
de la subjetividad politica de los educadores en formacion. El estudio se llevé a cabo a partir de
un enfoque cualitativo, desde el paradigma historico hermenéutico, se implementé el anélisis
critico del discurso como método que transitd por un estudio de lo sintactico, de lo semantico y
de lo pragmatico, para comprender significados y posicionamientos de los agentes indagados. En
cuanto a los resultados, se encontrd que hay adhesiones por parte de los educadores en

formacion, a marcos simbdlicos transmitidos a través del discurso de los educadores, por ende, el
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discurso pedagdgico que gravita en el programa de formacion complementaria, ha comportado
un medio para configurar subjetividades sujetas al capital simbolico que los maestros difunden
en el ejercicio de la palabra y de las practicas pedagdgicas en el aula y que estad fundamentado

principalmente en una dimension instituida.

Palabras claves: Discurso pedagdgico, subjetividad politica, instituido, instituyente, relaciones

de poder.

Abstract

This article aims to understand the pedagogical discourse of the educators of the complementary
training program of the municipality of Sonson, in relation to the formation of the political
subjectivity of educators in training. The study was carried out from a qualitative approach,
from the hermeneutical historical paradigm, the critical analysis of discourse was implemented
as a method that went through a study of the syntactic, semantic and pragmatic, to understand
meanings and positions of the agents investigated. Regarding the results, it was found that there
are adhesions on the part of the educators in training, to symbolic frames transmitted through the
discourse of the educators, therefore, the pedagogical discourse that gravitates in the
complementary training program, has involved a medium to configure subjectivities subject to
the symbolic capital that teachers spread in the exercise of the word and pedagogical practices in

the classroom and that is based mainly on the instituted dimension.
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Introduccion



El discurso pedagdgico adquiere especial valor cuando se pretende realizar una busqueda
alrededor de aquellas agencias constituyentes de la subjetividad politica. Dicha indagacion
remite a pensar en las fuentes de los posicionamientos tanto de los educadores como de los
educandos, entendiendo que gran parte de sus imaginarios son constituidos por los discursos en
general y, en el espacio del aula, el discurso pedag6gico en particular, categoria central que se
entendio “como un dispositivo de reproduccion de formas de conciencia especifica a través de la
produccion de reglas especificas, que regulan relaciones sociales especificas entre categorias

especificas tales como transmisor y adquirentes” (Bernstein y Diaz, 1985, p.3)

De igual manera, la subjetividad politica se constituyo, también, como categoria central, su
abordaje parte de la comprension de esta como construccion de sentido, que se genera en la
tension entre lo instituido y lo instituyente y que implica capacidad de pensar, de interactuar con
otros en la construccion de proyectos colectivos, con espiritu critico y con capacidad de

autorreflexion para leer su historia y su realidad (Alvarado, Ospina, Botero, & Mufioz, (2008).

A partir de la aproximacion a las anticipaciones tedricas de esta investigacion, se identifico
gue ambos conceptos han sido abordados desde el territorio colombiano. En tal sentido, el
discurso pedagdgico en Colombia ha sido pensado por Mario Diaz en colaboracion con Basil
Bernstein, quienes consideran a la educacion como un campo en donde se reproducen los
discursos hegemonicos de los grupos dominantes, dotados de una gramatica que legitima esas
practicas. En lo referente a la subjetividad politica, Martinez, Cubides, Gomez, Alvarado y
Ospina, son algunos de los autores que han otorgado, a través de sus investigaciones sociales, un
status propio a esta categoria conceptual, pues “adjetivar la subjetividad como subjetividad
politica tiene que ver con poderla nombrar como politica. Es decir, que tiene un contenido”

(Alvarado, 2009, p.135). De esta manera, se encontr6 que en el contexto colombiano, desde la



institucionalidad no se han generado grandes cambios 0 propuestas que apunten a la formacion
de subjetividades politicas con caracter critico, pues el sistema educativo se sustenta en un

curriculo nacional donde predominan los siguientes elementos:

Los estdndares curriculares minimos, los instrumentos de calidad disefiados segun
perfiles de competencias, y estas competencias en unos enfoques cognitivos, técnicos y
de gestion; también se priorizan agendas educativas colocadas en términos de eficacia y

no de justicia; politicas compensatorias de las desigualdades. (Valencia, 2014, p. 225)

Por lo que la educacion, en articulacion con otras instituciones y procesos sociales, tiene la
tarea de posibilitar lineas de formacion ciudadana que permitan la generacion de procesos de
creacion de realidades alternas desde abajo; al respecto, gran parte de los desarrollos
pedagdgicos de cara a este objetivo, se han gestado en torno a los aportes de diversos pensadores,
entre ellos destaca Freire, autor brasilefio quien refrenda el caracter politico de la educacion,
promueve la alfabetizacion y la educacion popular como posibilidad para la construccion de una
conciencia colectiva, planteando también la necesidad de una pedagogia liberadora que

desemboque en la justicia social.

En la misma linea se ubica Estanislao, quien “aboga por una educacion que propicie una
promocion integral de posibilidades no determinadas por el mercado” (Silva, 2007, p.255), una
educacion humanista, en donde el educador y el educando construyan una relacion igualitaria
donde se promueva la critica, la participacion, la duda y la investigacion, y no menos importante,
Lola Cendales, considerada una de las principales educadoras populares de América Latina,
comprometida con la educacion de diversos grupos sociales desde una posicion politica y ética

reflexiva, que posibilite generar procesos de transformacion en las comunidades a partir de un



discurso emancipatorio. (Neira, Garzédn, Bastidas y Villalobos, 2017); estas y otras
comprensiones afines alrededor del acto educativo, son el fundamento desde el cual se

direccionan précticas pedagdgicas intencionalmente liberadoras.

No obstante, como se menciond, el acercamiento al contexto educativo colombiano permitié
evidenciar una inclinacion historica hacia la implementacion del discurso neoliberal, esta
inclinacidn tiene repercusiones importantes en la forma misma como se configura la sociedad en
todos sus aspectos. A partir de tal panorama, se generaron una serie de cuestionamientos en
relacion con los contenidos o perfiles priorizados en materia de constitucion de la subjetividad de
los educadores, toda vez que se evidencia una reproduccion de ciertas matrices morales que
privilegian el disciplinamiento intelectual y productivo de los estudiantes, por ello la
investigacion se propuso comprender los discursos pedagdgicos que atraviesan la formacion de
subjetividades politicas en los futuros educadores que estan siendo formados en la I.E Escuela
Normal Superior Presbitero Jose Gomez Isaza del municipio de Sonson, pues este escenario se
constituye como campo estratégico de subjetivacion, en el cual se sitian fuerzas instituidas e
instituyentes que inciden en la formacion del educador que alli se forma y por consiguiente la
labor social que de él se deriva. En este orden de ideas, se hace necesario que en el campo
pedagdgico se desplieguen procesos de formacion del pensamiento critico y politico que
dignifiquen el acto educativo y desafien o desestabilicen estas tradiciones hegemonicas

antidemocraticas.

Metodologia

El proceso investigativo se desarrollé en la Institucion Educativa Normal Superior Pbro. José

Godmez Isaza del municipio de Sonsén, Antioquia. La institucion esta conformada por 15 sedes



rurales adscritas y dos sedes principales ubicadas en las afueras del municipio. Los participantes
de esta investigacion fueron educadores en formacién del Gltimo semestre del programa de

formacion complementaria y educadores formadores de la misma institucion.

Para el desarrollo de la investigacion se seleccionaron tres (3) maestros formadores y cinco
(5) estudiantes del quinto semestre del programa de formacién complementaria, a fin de
comprender la incidencia de los discursos pedagdgicos de los educadores, en la formacion de la

subjetividad politica de los maestros en formacion.

El estudio se llevd a cabo a partir de un enfoque cualitativo, desde el paradigma historico
hermenéutico, desde alli, fue posible identificar la relacion existente entre el discurso pedagogico
y la configuracion de la subjetividad politica, a partir del analisis critico del discurso, como
método que permite comprender los significados y los posicionamientos de los agentes
indagados,

El Analisis Critico del Discurso (ACD) es un tipo de investigacion que se centra en el

analisis discursivo y estudia, principalmente, la forma en la que el abuso de poder y la

desigualdad social se representan, reproducen, legitiman y resisten en el texto y el habla
en contextos sociales y politicos. Con esta investigacion disidente, los analistas criticos

del discurso toman una posicion explicita y, de esa manera, buscan entender, exponer y,

fundamentalmente, desafiar el abuso de poder y la desigualdad social. Esta es también la

razén por la cual el ACD puede ser caracterizado como un movimiento social de analistas

discursivos politicamente comprometidos (Van Dijk, 2016, p.204)

La recoleccién de la informacion fue implementada a través de dos (2) grupos focales y tres
(3) entrevistas a profundidad, técnicas que permitieron conocer los discursos que gravitan en el

escenario escolar, especificamente en términos de subjetividad politica.



El andlisis de la informacion se realizo a partir de tres momentos: el sintactico, el semantico y
el pragmatico. EI primero consistio en identificar palabras recurrentes y la frecuencia de
aparicion de conceptos relevantes en el marco investigativo; el segundo momento, supuso
identificar la significacion de los conceptos hallados, teniendo en cuenta el cotexto, con el fin de
realizar una aproximacion a las comprensiones de los participantes; por Gltimo, se analizaron los

discursos a la luz del contexto, la realidad sociohistérica y la teoria.

Hacia otras comprensiones del discurso pedagdgico

La pedagogia como un campo disciplinar ha estado atravesada por reflexiones de distintos
campos del saber, siendo la filosofia, la sociologia y la psicologia los que mas destacan en
términos de contribucion al discurso pedagdgico. Desde la sociologia de la educacion se han
suscitado reflexiones que posibilitan comprensiones alrededor de la educacion y que van desde
los efectos que genera la sociedad en la escuela, hasta el discurso pedagogico que han empleado
las instituciones sociales y los docentes. A partir de la primera perspectiva, se ha considerado la
educacion como un campo en el cual una generacion adulta educa a la generacion mas joven. Asi
las cosas, la familia y la escuela, son las encargadas de inscribir en la consciencia de los
educandos los valores y saberes que la sociedad desea inculcar en ellos (Bourdieu y Passeron,

2009, p.23)

Desde la segunda perspectiva, la educacion también es ese lugar en el que se reproducen las
ideologias de la clase que posee el control simbélico. En consecuencia, el fin de la educacién

consiste en formar a los educandos en aquellas practicas y conocimientos que demanda la



sociedad dominante. Para efectos de esta investigacion, sera a partir de este campo desde el cual

se definiran algunos conceptos asociados al discurso pedagodgico.

El término discurso ha sido trabajado por autores como Foucault, Bernstein, Diaz, Van Dijk,
entre otros. Para el primero de los autores, el discurso era ese recurso en el que los agentes
disputaban el poder; recurso simbdlico en el que las personas buscaban aduefiarse del saber con
el fin de dominar al otro y al discurso mismo (Foucault, 1978, p. 15). En Van Dijk 2009, p.32),
consistia en un instrumento en el que las élites simbolicas buscaban dominar la conciencia de los
otros. Por ultimo, para Bernstein y Diaz, el discurso pedagogico fue abordado “como un
dispositivo de reproduccion de formas de conciencia especifica a través de la produccion de
reglas especificas, que regulan relaciones sociales especificas entre categorias especificas tales
como transmisor y adquirentes” (Bernstein y Diaz, 1985, p.3). En ese sentido, el discurso puede
ser entendido como un dispositivo que sirve para generar una practica que produzca un tipo de
sujeto que obedezca a los distintos posicionamientos que desde la educacion y otras agencias se

producen.

En cuanto a los hallazgos especificos del abordaje investigativo, los educadores reconocieron
que su discurso pedagdgico incide en la subjetividad y respectiva praxis del educando. Lo
anterior puede constatarse a partir del siguiente enunciado, en el cual un educador del programa
de formacion complementaria hace consciente el poder que puede llegar a tener su voz, al
respecto expreso: “Somos una amenaza para el gobierno, ¢por qué? porque incidimos sobre el
pensamiento del otro ¢si? Es porque en primaria lo que el profesor diga es palabra de Dios y van
y contradicen a las mamas” (GFD2). De esta manera, los educadores comprenden las

implicaciones en materia de formacion de subjetividades de los discursos que desarrollan en su



practica educativa, tanto asi, que los educandos llegan a reproducir tales ideas y practicas de los

educadores formadores dentro y fuera del aula.

Lo anterior se materializa debido a que el educador es poseedor de un capital cultural que
instituye a modo de discursos, a partir, tanto de un saber disciplinar como del saber pedagogico
que construye desde su experiencia en el campo educativo y desde su bagaje académico. De ahi
que los educadores afirmaran que “los chicos mas grandes, llamese estudiantes de basica
secundaria 0 maestros en formacién, ellos empiezan a adoptar su discurso, su comportamiento,

los estudiantes se empiezan a parecer a uno” (GFD2)

Es preciso aclarar pues, que el hablar de reproduccion de discursos no supone una concepcion
peyorativa en si, tal forma de percepcion se liga especificamente, por lo menos en términos del
actual proceso reflexivo, con reproduccion de discursos instituidos hegemonicos que no
propugnan por una visién emancipadora del acto educativo. En este sentido, los educadores no
solo identifican el posible poder de su discurso, sino que también invitan a los educandos a
reproducir conocimientos y valores, partiendo de tal capacidad para incidir en la subjetividad de
los estudiantes, lo cual se vio reflejado en la siguiente respuesta “en el ambito rural o aqui donde
hacemos las practicas, uno les decia, los nifios hacen lo que ustedes les digan, o sea aprovechen
eso, aprovechen” (GFD1). Mas adelante la misma educadora sefald que “necesitamos respetar al
otro y aprovechar esa incidencia que tenemos sobre los nifios, pues, para sacar provecho para
ellos, o sea, para eso nos estan pagando. Para ensenar” (GFDO). En concordancia con lo anterior,
“el discurso es una categoria en la cual los sujetos y objetos se constituyen. La constitucion de
sujetos y objetos esta articulada a las relaciones de poder y control. El poder esta presente en
cada discurso, y, a su vez, cada discurso es un mecanismo de poder” (Bernstein y Diaz, 1985,

p.2). Asi las cosas, el discurso pedagdgico tiene la posibilidad de generar distintos tipos de



subjetividades, ya sea al servicio de las estructuras del poder hegemonico o direccionado a la

concrecion de nuevos mundos posibles.

En este sentido, el discurso pedagdgico no es neutral, es decir, responde a diversos intereses
que, como se menciond anteriormente, pueden estar en concordancia con proyectos de
reproduccion de légicas desiguales a favor de estructuras de poder 0 armonizar con enunciados
emancipadores. Asi, tal discurso esta lleno de ideas, creencias, practicas y componentes
ideoldgicos. En este orden, tanto las instituciones sociales como el Estado, la sociedad, la familia
y la educacion estan habitadas por intereses y concepciones que buscan dominar las unas a las
otras a partir del control simbélico. La docente en formacion comprende ese componente,
enunciando que “de pronto las tradiciones y costumbres que se llevan en el hogar, esas. O sea, es
imposible desligar lo que tiene es su contexto a desligarlo, a ya traerlo al contexto escolar,
porgue somos una unidad, porque somos una sola persona, y eso se va a demostrar de una u otra
forma” (GFEL), de manera analoga una educadora afirma lo siguiente “del mundo de la vida, o
sea de lo que yo veo a diario, ¢cierto? De... lo, de... de mi cotidianidad, de mis relaciones con el
entorno, ¢cierto? Con la naturaleza con el otro, con el con la espiritualidad, ¢cierto? Todo eso yo
pienso que es cotidianidad y veo que puede ser pertinente, basados pues como en, en el respeto”
(EPD1) Pues bien, el discurso entonces se constituye como uno de tales medios en los que el
docente transmite su sistema de creencias o ideologia. Siguiendo a Van Dijk (2005) se puede
decir que “una de las primeras caracteristicas que posee el discurso es la de ser vehiculo de los
sistemas de creencias, entendiendo que las ideologias son principalmente expresadas y
adquiridas a través del discurso, esto es, por interaccion comunicativa hablada o escrita” (pag.

15).



En el caso de los docentes, estos estan marcados por la filosofia educativa de los lugares en
los cuales estudiaron, por los modelos educativos de las instituciones en las cuales labora y por la
influencia que han tenido entre lecturas y agentes que influyeron en su discurso y préctica
pedagogica, en pocas palabras, los discursos de los educadores adquieren forma en el marco de
sus propios procesos de subjetivacion, procesos que a su vez, estan atravesados por discursos
instituidos e instituyentes. Asi, desde lo instituido ya existen formas de concebir al sujeto, a la
sociedad, al educador y al educando y los consecuentes medios para alcanzar determinados fines,
esto es, el ideal de hombre que se pretende formar a partir de determinados discursos. En el caso
particular de la siguiente docente, el tipo de sujeto que quiere formar es aquel que este interesado
en un proceso de conversion individual, en un trabajo sobre si mismo que le garantice la
felicidad “el fin de la educacion seria, pues un proceso de transformacion personal, jcierto? Una
formacion que propicie en nosotros una herramienta o posibilidades de encontrar satisfaccion

personal en lo que se hace” (EPD1).

En relacién con los fines de la educacion, una de las educadoras expresé que,

(...) podria decirse desde las politicas como tal, pues que es formar obreros, ¢cierto? Pero
entonces ahi ya viene pues como el accionar de nosotros a modificar eso respecto al
entorno en el cual nos desenvolvamos, ¢cierto? Entonces qué tipo de persona quiere ser,
qué tipo de persona es usted y qué tipo de persona quiere formar, (EPD1)

Se reconoce que la educacion forma mano de obra util al sistema; no obstante, hay en el
discurso pedagdgico la posibilidad de formar subjetividades Otras, que piensen en las distintas
formas de estimular en el educando la reflexion de la realidad social y su incidencia en la vida,
que investiguen y realicen acciones que traten de transformar las relaciones y las formas en las

que imaginan la sociedad y su subjetividad. Esto Gltimo so6lo es posible albergando una



concepcidn e imagen distinta de hombre a las que maneja el discurso pedagogico institucional.
En relacion con lo expresado arriba, la docente tiene conciencia de las intencionalidades del
gobierno en términos del ideal antropolégico, sin embargo, hay muy pocas acciones que se
consoliden como apuestas para una verdadera transformacién de las relaciones y practicas dentro
y fuera del aula. Por ejemplo, la siguiente docente, sabe de las precariedades del sistema, pero se
arroja toda la responsabilidad de la falta voluntad politica a si misma, lo cual cargara mas al
docente de labores que no corresponden a su trabajo. En esa linea considera que,
la ley estatutaria, donde habla de los derechos de las personas ehh con discapacidad, pues
uno le duele, o sea es un dolor y uno sale como con ese ardor ahi tan profundo, ya que
tantas cosas escritas y nosotros, pues no tenemos tantas garantias como alli se enuncian
claro que también les digo a los chicos y empieza por mi, no nos podemos quedar
cruzados ante lo que esté ahi y no se esta haciendo entonces jay no no se respeta! nos
rebelamos y ya, no , qué podemos hacer nosotros para aportar pues porque nosotros
también somos Estado, nosotros también somos sociedad, qué estamos nosotros
haciendo, si desde alla no nos verifican, no nos mandan, no nos... mandan los elementos,
nosotros qué podemos hacer.(EPD1)

La educadora entiende la distancia que existe entre lo que demanda la ley y lo que la realidad
muestra en tanto incumplimiento de esta por parte del gobierno. A pesar de sufrir las
consecuencias adversas de la negligencia estatal respecto a la eficacia de las normas, la
educadora asume -en distintos momentos de su discurso- que la labor docente suple el abandono
del Estado. Esto ultimo se comporta como una vision ingenua de la fuerza que ejercen las

distintas instituciones sociales en la escuela, ya que la educadora olvida



Al definir posibilidades, condiciones de vida o de trabajo completamente diferentes, el
origen social es, de todos los determinantes, el Gnico que extiende su influencia a todos
los dominios y a todos los niveles de la experiencia de los estudiantes, y en primer lugar a

sus condiciones de existencia (Bourdieu y Passeron, 2009, p.26)

Asi mismo, la comprension de la docente frente al asunto politico se comporta como una
mixtura entre la politica y lo politico®, en el marco de este Gltimo podrian ubicarse sus
comprensiones alrededor de las normas y decretos que regulan y orientan el trabajo con las
comunidades. La politica al estar en medio de esa tension constitutiva entre lo instituido y lo
instituyente, demanda de parte del docente, ademas de realizar su trabajo en el aula, concienciar
a los educandos de las injusticias sociales derivadas del incumplimiento de la normativa nacional
y provocar actividades individuales y colectivas. En ese orden de ideas, el reconocimiento de ese
incumplimiento, debe llevar al docente a generar acciones desde fuera, a partir de un discurso
instituyente que genere el cambio y el cumplimiento de la ley. El trabajo solitario del docente sin

la solidaridad de los otros es insuficiente para generar verdaderos cambios en la educacion.

Ahora bien, el identificar el discurso pedagogico que habita el programa de formacion
complementaria, puede hacerse también desde el imaginario de los educandos, quienes
consideran que existe la presencia de un discurso pedagdgico tradicional dentro de la institucion.
Cuando se converso sobre las cualidades de los docentes uno de los entrevistados expreso:
“bueno, caracteristicas empezaria yo por algunas son tradicionales ain” (GFE2). Mas adelante,

otra de las voces sefialo que “volvemos a lo mismo, la memorizacion. O sea, llegamos a la

3 La politica es entendida como la multitud de actos de vida que comprometen la totalidad social,
el trabajo, la cultura, el Estado, lo publico y el pensamiento. Mientras que lo politico se entiende
como lo instituido (Martinez y Cubides, 2012)



repeticion de la repetidera, entonces llegamos siempre, como dice Jaime Garzén, siempre vamos
por el mismo camino de la memorizacion”. (GFEZ2). Lo tradicional se asocia a las clases
magistrales, no se permite la apertura al didlogo, hay una préctica pedagdgica asimétrica, vertical
“De pronto ya se vuelve de una a una hora y media hablandole de un tema” (EPE1) sentencio
uno de los estudiantes. A su vez, se leyd un deseo de realizar una practica pedagogica alejada de
ese corte tradicional, al tiempo que afirmaron que lo tradicional tiende a estimular la memoria,
por ello, la necesidad de repetir, de ahi que el método memaoristico se convierte, segun el
estudiante, en un medio que no es idoneo para las generaciones y temas que se trabajan en la
actualidad. De acuerdo a lo anterior, se pudo deducir que existe una consciencia de un discurso
pedagdgico tradicional que reproduce relaciones de poder, valores que promueven la obediencia
bajo el poder simbdlico que tiene el docente. Situacion que no armoniza con la propuesta
pedagdgica de la Institucion, que se mueve desde una perspectiva critico dialogica. No obstante,
también se leyo la necesidad de nuevas formas de racionalidad, que de acuerdo con las voces

participantes, podrian estar siendo estimuladas por algunos docentes del programa de formacion.

Otro de los aspectos que caracterizé el discurso docente fue el poseer una serie de valores que
estimulan a los educadores en formacion. No estad de mas decir que los educandos empiezan a
identificar estos valores y a replicarlos a partir de su discurso. En las conversaciones con los
educadores resultd usual escuchar palabras como oler a profe, magia, liderazgo, respeto,
socializacion, vocacion y creatividad siendo esta Gltima palabra una en las que coinciden tanto
docentes como educandos. El siguiente caso asi lo mostro “Usted tiene que hacer magia y tener
una disponibilidad y una creatividad y también ser muy tolerante a la frustracion porque mientras
usted esta super concentrado con un grupo, ehhh los otros estan despelucados porque usted no

puede controlarlos a todos” (EPD1). Méas adelante un educando destacé esa cualidad en una



docente, declarando que “también que es muy diversa. O sea que es muy creativa, entonces a la
hora de ella de presentarse a una actividad ella tiene multiples estrategias, entonces eso es muy
chévere”. (GFE1).

En sintesis, el discurso pedagdgico de los educadores se mueve desde valores asociados a
elementos que debe tener la practica docente como a virtudes que deben encarnar los educandos
para producir sujetos que sepan vivir en sociedad. También hay una conciencia de parte los
entrevistados sobre la existencia de un discurso aun tradicional que dificulta las relaciones
pedagdgicas y la participacion de los educandos. Finalmente, los educadores identifican que
desde el discurso pedagogico oficial se intenta materializar un ideal de hombre que en nada se
relaciona con aquel que aquellos intentan promover en el aula, solo que no hay de parte de ellos

un discurso pedagdgico critico que posibilite otras formas de accion.

De subjetividades politicas y educadores en formacion

La pregunta por el sujeto, especificamente por su vinculo con la politica como campo de
construccién colectiva y desde alli, los cuestionamientos alrededor de la formacion de la
subjetividad politica en el marco de la educacion, conducen a un analisis de las formas de
subjetividad que desde alli se agencian, pues este escenario se constituye como campo

estratégico de subjetivacion.

Pues bien, en relacion con esta categoria, se evidencio una serie de discursos que los

educadores en formacién relacionaron con algunos de los significados y de las comprensiones



que se han construido alrededor de la subjetividad politica, observandose una elaboracion que se

teje entre dos campos: lo instituido* y lo instituyente.

Es conveniente aclarar, que para el analisis de dichos discursos, la subjetividad politica actua

como:

Produccion de sentido y condicion de posibilidad de un modo de ‘ser’ y ‘estar’ en
sociedad, de asumir posicion en esta y hacer visible su poder para actuar. Posicién que
esta inscrita en un campo de fuerzas complejo que exige al sujeto deconstruirse y
reconstruirse permanentemente en esa tension permanente entre lo instituido y lo

instituyente (Martinez y Cubides, 2012, p. 176).

Dicha acepcion otorga al pensamiento critico un rol primordial en cuanto propone la
deconstruccion y reconstruccion permanente del sujeto, proceso que es posible a partir de
categorias como la duda, la investigacion, el analisis y la reflexion, y que se espera, le
proporcionen cierta autonomia intelectual que le permita generar procesos emancipatorios, bien

sean individuales o colectivos.

Al indagar por los sentidos basicos sobre la subjetividad politica, se relaciond esta categoria
con “saber convivir ciudadanamente” (EPE2), “respetar normas y reglas” (EPE2) y “con la
democracia” (GFD1); de igual manera, significados como “la toma de decisiones”(GFD2), “la

autonomia”(EPE1) y “la libertad de opinion” (EPEI) se vincularon a la nocion de pensamiento

* En coherencia con los aportes de Castoriadis, lo instituido hace alusion a la fuerza hegemonica
de los poderes dominantes que garantizan el estado de las cosas, aqui esta incluida la economia,
la politica, la organizaciones, la familia, entre otras. Aparatos y mecanismos de sujecion y
dominacion que operan en y desde la sociedad en su conjunto y que portan mecanismos de
reproduccion culturalmente establecidos. (Martinez y Cubides,2012, p.175)



critico, que, como se menciond antes, comporta un elemento definitorio de esta forma de
subjetividad; lo anterior, ligado a la recurrencia de nociones como la igualdad, el individualismo
politico y la transformacion de si mismo, pusieron de manifiesto un pensamiento
predominantemente liberal, en el cual el foco moral es el individuo y es alrededor de él que se

estructuran los derechos. °

Asi, teniendo presente que la formacion de subjetividades politicas remite a un ejercicio del
poder en todos los &mbitos de la vida ciudadana, en donde, como lo afirman Alvarado, Ospina,

Botero y Mufioz (2008)

los sujetos puedan reconocerse como protagonistas de su propia historia, capaces de
pensar, de interactuar con otros en la construccion de proyectos colectivos orientados al
bien consensuado, con espiritu critico y capacidad de autorreflexion para leer su propia

historia y la de su realidad (p. 30),

Se evidencid entonces que las comprensiones y las formas de posicionarse en la realidad
concreta por parte de los participantes, obviaron la existencia de otros elementos consustanciales
a la subjetividad politica, que implican, por ejemplo, procesos de desacuerdo, de denuncia ante
situaciones de opresion y de accion sobre la realidad concreta, como elementos que se inscriben
en la dimension instituyente del ser humano; al respecto, Castoriadis (1997) habla de la potencia
creadora de la imaginacion de la sociedad desde la cual los humanos tienen la posibilidad de
crear la institucionalidad que habra de orientarlos y regularlos, al tiempo que se hacen sujetos,

siempre en historicidad.

® Respecto a esta linea de pensamiento, puede leerse: Democracia y liberalismo politico. La
perspectiva de Martha Nussbaum (2013).



En ese sentido, expresiones como “pues yo, yo, no me quedaria callada. Pero en ocasiones
como que no sé, le toca a uno, ser sumiso y ya” (GFE4) y “Es eso, o sea, y ya porque ella es la
maestra y como nosotros somos estudiantes, entonces tenemos que, como doblegarnos, si.”
(GFEA4) perfilaron una ciudadania pasiva y silenciosa en relacién con situaciones de opresion,
pues en los educandos, se evidencian maniobras evasivas o acciones débiles que no rompen con
ciertas condiciones de injusticia. Al referirse a la influencia del Estado sobre los discursos de los
educadores en formacion, coment6 E1: “la verdad si influyen porque son cosas que estan
inmersas en el contexto, entonces el maestro se adapta al contexto, a las costumbres, a las
culturas, y dentro de esas costumbres y culturas, esta este entorno politico, dentro de las politicas
digamos de Estado, entonces en realidad si influyen”. Una referencia clara a que el deber del
educador es adaptarse al contexto, entendiendo como elementos constituyentes de este, no solo la
cultura, sino también, lo politico; de este modo, no seria labor del docente desafiar los discursos
instituidos, sino mas bien, educar en funcion de ellos. En este sentido, si bien, pareciera que se
tiene conciencia sobre la influencia que algunas agencias instituidas tienen sobre el acto
educativo, examinando a profundidad el fragmento especifico, se evidencia una vision que
contintia por la misma linea, configurando una ciudadania pasiva ante el orden dado, una

ciudadania tendiente a naturalizar el estado de cosas.

Por otra parte, un estudiante, refiriéndose al pensamiento critico expuso “es como un
pensamiento autébnomo, pero bajo lo que uno puede considerar acerca de algin temay que ha
construido mediante muchas percepciones de la vida que ha tenido por influencias sociales, del
grupo” (EPE1); es decir, se deduce que la autoconstitucion de si, tiene lugar en un campo
instituido y por ende, que el sujeto es producido por dispositivos y practicas de poder. No

obstante, no se encontrd un cuestionamiento profundo alrededor de las formaciones discursivas



hegemanicas que privilegian determinada identidad politica del sujeto; la incidencia del sector
politico y econdmico se leyé predominantemente en clave de recursos para la educacion, al
respecto comentd E2: “;el sector politico? Haber, influye en la educacion, por todos los recursos
mas que todo”, y no se leyeron como instancias que determinan el ideal antropolégico de ciertos
proyectos de nacién y por ende como agencias de subjetivacion, es decir, plantean a la educacién
como campo casi autbnomo en términos de generacion e implementacion de discursos y
practicas pedagdgicas, en donde el vinculo entre la educacidn y otros sectores se percibe mas en
términos de alianzas posibles, que de reproduccion de subjetividades, se desconoce entonces que

la educacion opera o ejecuta lo direccionado desde otros sectores.

En estos discursos, también se encontraron distanciamientos frente al sentido que se da a
instrumentos de poder como el curriculo, pues si bien algunos de ellos intuyen éste como
plataforma para perpetuar un modelo de hombre funcional al status quo, al expresar que,

siento que el fin de la educacion en Colombia es simplemente dar el curriculo que es, el
que siempre ha estado pues como con las areas, que son como indispensables, yo no digo
gue no, pues el conocimiento esta, pero es mas que todo formarlos bajo un monton de
criterios para que ellos sean Utiles para una sociedad laboral(EPEL).

En su mayoria se le da una lectura neutral y se asume como mecanismo incuestionable y
necesario para fundamentar la practica pedagdgica. Asi, al interrogar a los educadores en
formacion sobre como planean sus clases, las voces participantes coinciden en comentarios como
el siguiente: “si la vamos a realizar digamos, en el colegio, vamos al macrocurriculo, pues es en
donde estan todas las teméticas, desempefios” (EPE2).

Por otro lado, al preguntar alrededor del modelo pedagdgico de la Institucién, en tanto es

determinante en el proceso de constitucion del tipo de sujeto que se forma; fue posible detectar



un reconocimiento de la propuesta con la que trabaja la institucién, que desde el deber ser, se
plantea como critico dialdgica. Una propuesta metodoldgica compatible con la formacion de
subjetividades politicas, en tanto las pedagogias criticas parten de una mirada socio-critica de la
educacion y la sociedad (con pretensiones emancipatorias). Perspectiva desde la cual, los
docentes se asumen como actores “politicos [...] con capacidad para entregar y resolver los
conflictos, tomar decisiones, proponer y optar, actuar en instancias de decision, aportar
significativamente a la construccion de nuevos ordenes sociales y politicos” (Martinez, 2008, p.
113).

Sin embargo, al indagar en los participantes alrededor de las comprensiones de dicha
propuesta, se encuentra que, si bien, nombran algunos de los autores, no existe una apropiacion
profunda y una praxis coherente con sus postulados, ya que la propuesta critica plantea “una
educacion para la formacion de un hombre capaz, no solo de develar la hegemonia social,
cultural y politica, sino de participar en la reconfiguracion de dichas relaciones de poder,
aproximando a la conquista de la libertad” (PEI, 2018, p.145); y se encontr6 que los participantes
coinciden en que fundamentan principalmente las practicas desde los lineamientos propuestos
desde el Ministerio de educacién nacional y desde los postulados de Maria Montessori; una
preferencia y afinidad -que comparten con sus maestros formadores- sustentada en la relevancia
que se le da al juego en los ambientes de aprendizaje mas no en la compatibilidad de sus
comprensiones y propuestas a la luz de una propuesta de caracter critico y liberador.

De todo lo anterior, se deduce que la subjetividad politica de los educadores en formacion, se
construye al interior de un campo instituyente e instituido, pero se evidencié también una

marcada inclinacion hacia esta Gltima dimension. De igual manera, se hizo evidente la ausencia



de procesos colectivos o de actuaciones individuales de cara a proponer nuevas formas de habitar
este mundo o de encarar situaciones de injusticia; asi es importante recordar que
la subjetividad politica se realiza finalmente en el campo del actuar. No quiere decir que
la accion siempre tenga que ser colectiva; lo que se trata de afirmar es que la accion
vivida y narrada no significa nada si no hay quien juzgue lo que se dice y hace, si no
afecta a alguien, si no transforma las condiciones o las tramas de relacién y poder de
alguien, si no es apropiada y recordada por una comunidad plural o comunidad publica

(Alvarado et al., 2008, p.31).

Discurso y Subjetividad politica, un campo de tension entre lo instituido y lo instituyente

Entre los hallazgos encontrados sobre la subjetividad politica de los maestros en formacion, se
concluyo que se constituye en gran parte desde el discurso pedagogico de los docentes del
programa, pues existen muchos puntos de encuentro entre las comprensiones de los educadores y
los educandos, ademas, se visibilizd la influencia de distintas agencias y agentes en su proceso
formativo. Por un lado, los docentes formadores han recibido una fuerte influencia de aquellos
docentes que los educaron y de las instituciones en donde se formaron; mientras que por otro,
existen diversas agencias que tocan la subjetividad de los docentes como lo son los sectores
sociales, politicos y econémicas, y lo mas importante para el proyecto de investigacion, por el
discurso pedagdgico oficial en tanto es un instrumento reproductor del tipo de sujeto que
requiere la institucionalidad, esto es, los discursos producidos por el Ministerio de Educacion

Nacional y las politicas publicas.

La marcada inclinacién hacia el discurso oficial se expresé por ejemplo en el sentido que se le

da a la propuesta critico dialdgica, pues se ha asumido como un modelo por competencias tal



como lo identifica una de las educadoras del programa de formacion “si, tenemos una propuesta
critico dialdgica, entonces en ese sentido se adoptd un modelo por competencias, entonces es
responderles a cuatro momentos, entonces desde el curriculo como tal, vamos entonces a pasar
por esa activacion de saberes previos (...)” (EPD1), es decir, que aun cuando la Institucién
Educativa ha sido estructurada bajo la referida propuesta, el tipo de racionalidad que se propone -
al privilegiar las logicas de un modelo curricular y un discurso oficial- lejos esta de situarse en
una linea critica y liberadora, y por ende, de una formacion de subjetividades politicas. Esta
afirmacion se reforzé al indagar alrededor de los elementos que fundamentan las cartas
descriptivas y de las exigencias a las que responden sus actuaciones como institucion®;
respuestas estas que conducen a concluir que los procesos institucionales se sitian con direccion
a instancias instituidas, representadas en un discurso oficial que funge como referente y que
proviene de una autoridad estatal como lo es el Ministerio de Educacion Nacional. Logica que se
instal6 también en la racionalidad de los educadores en formacidn, quienes direccionan sus
practicas pedagogicas desde esas mismas fuerzas discursivas hegemanicas, lo cual se evidencio a
partir de comentarios como el siguiente: “Y si es en la ruralidad, pues nos basamos en las guias,
pues en los modulos que ya vienen preestablecidos desde el Ministerio para trabajar”. (EPE2)
Vale precisar que lo instituido no se restringe exclusivamente a lo Estatal, sino que hace
referencia a “la fuerza hegemonica de los poderes dominantes que garantizan el estado de cosas.
Aparatos y mecanismos de sujecion y dominacion que operan en y desde la sociedad” (Martinez
y Cubides, 2012, p.74), que pueden expresarse también desde los contextos primarios de

actuacion.

® Evaluacion de acreditacion de calidad previa y de calidad y desarrollo.



Otro de los puntos de encuentro que arrojé el proceso investigativo, se ubicé en que existe,
tanto en educadores como en educandos, valoraciones racionales sobre lo que identifican como
justo e injusto, se manifestd una conciencia sobre el ausentismo estatal en términos de erogacion
de recursos, especialmente destinados al &rea rural y se relacionaron elementos faltantes en el
esquema educativo, con la falta de oportunidades. Este es un punto de partida para transitar hacia
lo que es un sujeto critico, capaz de poner en duda el statu quo y reconocer que hay estructuras
dominantes, para asi irse constituyendo como un ser racional con potencial transformador, pues
el sujeto politico no debe conformarse, por ejemplo, con las nominaciones juridicas sino que
debe adoptar posiciones y acciones encaminadas a la creacion de otros mundos posibles.

Ahora bien, frente a esa dimension politica, las voces participantes reconocieron gque la nocion
no se circunscribe a una esfera gubernamental, al respecto comentd una de las docentes del
programa de formacion expreso “(...) el docente es un sujeto politico, ehhh el docente participa,
hace democracia en una escuela” (GFD2), en el mismo sentido, uno de los estudiantes expresa:
“Politica es todo lo que nos rodea, o sea, no nos quedamos so6lo en el acto politico de ir a votar.
Debe ser muy respetuoso, debe ser fiel a sus pensamientos.”(EPE2), expresiones coherentes con
los planteamientos de Diaz (2016) cuando se refiere a la formacion politica, afirmando que esta
no se debe restringir a lo procedimental, esto es, a la concrecién de formas de gobierno, sino que
debe dirigirse a un ejercicio del poder en todos los &mbitos de la vida cotidiana. No obstante, al
contrastar estas respuestas con otras concepciones alrededor de la politica, surgidas a partir de
otras de sus comprensiones y de evocaciones de sus formas de accion -como se sefialé en el
aparte anterior- la politica se ligo principalmente a un escenario quizé ajeno, y vinculada a la

erogacion de recursos y la produccién de politicas publicas y de normas.



Otra de las coincidencias que permiten hablar de la incidencia del discurso pedagdgico en
materia de formacidn de subjetividades politicas, se observo a partir del anlisis de las siguientes
expresiones comentadas por las educadoras formadoras: “yo puedo ser la salvadora de estos
nifios” (GFD2); “mas que la educacion es el docente.” (GFD2); “cuando el profe decia, sera que
la educacidn si esta promoviendo inmediatamente yo dije, pues yo no sé la educacién, pero mi
proceso... a eso es a lo que le quiero apuntar todos los dias” (GFD1); lo que evidencié que hay
un discurso instituido que deposita en la préactica docente tareas que pertenecen a otras agencias.
Esa responsabilidad hace recaer todo el peso del fracaso o éxito de los estudiantes en los
educadores, lo cual puede resultar dafino, ya que deja de lado la incidencia y responsabilidad
que atafie al Estado y a otras instituciones sociales.

Al tiempo, estas expresiones pueden tener incidencia en el discurso individualista que
predomina también los educandos -y que se sefialé anteriormente- olvidando que “la
reconfiguracion de este mundo exige sujetos politicos con capacidades para pensar, actuar y
construir lo social y lo politico de otras maneras” (Martinez y cubides, 2012, p.70). Habra pues
que trabajar una nocion del ser humano, desde la enteridad, que implica “el paso del
individualismo al reconocimiento de la subjetividad como expresion y expansion del sujeto
historico, social, politico, que sélo puede darse entre el nosotros, en tramas complejas de
intersubjetividad” (Alvarado et al., 2008, p.27).

Conviene sefialar también que el despliegue discursivo de los educadores formadores, en tanto
producto y productor de subjetividad, expresé compatibilidad con las comprensiones que tienen
los educandos respecto a aquellos elementos que deben constituir la figura del maestro, siendo la

creatividad la caracteristica a la que mayor relevancia se le endilga.



Se identifico también una similitud en el uso compartido de la palabra vocacion; pues es una
comprension que se identifica desde el discurso pedagogico de los educadores formadores y
desde los sentidos que los educandos le dan a su profesionalizacidn; al respecto una de las
educadoras sefiald “La vocacion docente también es un punto muy importante en la formacion de
los maestros, es querer ser docente y es que me toco ser docente 0 es una opcion, por ejemplo, la
vinculacion de tantos profesionales” (GFD1), acorde con lo anterior, un educador en formacion
considera que la labor docente debe tener “mucha vocacion, mucha entrega por la profesion, se
ve que en realidad les gusta y aman hacer lo que, aman transmitir ese conocimiento a otros”
(GFES).

Asi, la vocacion puede ser entendida desde dos frentes, el primero de ellos supone el deseo
que tiene un docente por su profesion, por materializar aquel don que Dios, la naturaleza o el
destino le predestind, el segundo por su parte, propone realizar aquello que le gusta, aquello que
le da sentido a su existencia. Ante estos dos sentidos, conviene tener en cuenta que asumir la
docencia como consecuencia de la vocacion, supone una comprension determinista de los
sujetos, en tanto se desconoce que hay factores sociales, econdémicos y culturales que intervienen
en la toma de decisiones y opciones profesionales. La vocacidn podria ser esa herencia que les
dejan las élites simbolicas y hegemonicas a los sujetos que hacen parte de la base de la sociedad,
como lo muestra muy elocuentemente Bourdieu y Passeron en los herederos (2003) y un sujeto
politico debe asumirse como un ser condicionado méas no determinado, “pues los sujetos
condicionados superan al poder condicionante, en tanto los seres determinados, se esclavizan al

poder determinante”(Freire, 2019, p.152).

Consideraciones finales



La I.E Escuela Normal Superior y especificamente el programa de formacion
complementaria, se ve abocado a tendencias y exigencias institucionales. En este sentido, la
formacion de educadores y la formacion de subjetividades politicas han estado atravesados por
tensiones de orden disciplinar, metodoldgico y reglamentario, que determinan en gran medida el
ser y el hacer del maestro.

Desde el discurso pedagdgico existe la posibilidad de proyectar otros fines de la educacion
que se alejen del discurso pedagdgico oficial. Para ello conviene pensar en la posibilidades de
transformacion que tienen los sujetos y de algunos valores que vayan en concordancia con esos
fines, aprovechando que ningdn discurso es de caracter neutral, por lo que es preciso asumir
posiciones que vaya en direccion de la emancipacion del sujeto.

Gran parte de los entrevistados, reconocen situaciones de injusticia, una normatividad
inconexa con la realidad e intuyen un ideal antropoldgico pensado desde las estructuras
hegemdnicas dominantes; no obstante, estas valoraciones racionales sobre su realidad concreta
no logran traducirse en reflexiones, acciones o propuestas que impliquen la superacion de
situaciones de desigualdad e injusticia.

La formacion de la subjetividad politica desde el programa de formacién complementaria
constituye un gran reto que implica transitar hacia nuevas formas de racionalidad orientadas a la
potenciacion de la capacidad creadora, de forma tal que permita la conformacion de
subjetividades instituyentes y por ende abordar la realidad socio-histérica desde una mirada
reflexiva y critica que desemboque en procesos individuales y colectivos de cara a transformar
tramas de relacion y poder.

Se encontr6 que hay adhesiones por parte de los educadores en formacion, a marcos

simbdlicos transmitidos a través del discurso de los educadores, por ende, el discurso pedagogico



que gravita en el programa de formacion complementaria, ha comportado un medio para
configurar subjetividades sujetas al capital simbdlico que los maestros difunden en el ejercicio de
la palabra y de las practicas pedagdgicas en el aula y que esta fundamentado principalmente en la
dimension instituida, lo que hace necesario alertar sobre lo siguiente, “lo instituido y lo
instituyente no puede pensarse de manera desarticulada ni excluyente porque cuando el
imaginario instituido (lo politico) absorbe, neutraliza o niega lo instituyente, la politica se
desvanece”. (Martinez y Cubides, 2012, p.75).

Finalmente, se pudo concluir que el escenario del programa de formacién complementaria se
situa en direccion de las fuerzas instituidas-hegemaonicas y que es todavia un espacio con debiles
procesos de formacion de fuerzas instituyentes y de produccion de sentidos alternativos. De
acuerdo con lo anterior, se hace indispensable un trabajo desde el cual se contribuya a
comprender otros tipos de discurso pedagogico o a desarrollar la propuesta critico dialogica que
la Institucion contempla, de forma tal que tenga mayor incidencia en el discurso y practica
pedagdgica de los docentes y educandos, para que desde alli se forme un tipo de hombre distinto
al que quiere la estructura hegemonica dominante: una persona consciente de su lugar en el

mundo, capaz de transformarse con lo otro y con los otros.
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