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Resumen

La formacion y evaluacion son conceptos clave en la educacion, explorados por varios tedricos
que han enriquecido y ampliado su comprensién. La evaluacion, fundamental para estudiantes y
educadores, a veces se ve limitada al papel de clasificacion y verificacion, sin considerar las
particularidades individuales de los sujetos en el proceso educativo. De alli se plantea como
objetivo Desarrollar una propuesta formativa que incorpore de manera efectiva elementos de las
teorias criticas no afirmativas, con especial énfasis en la dimension evaluativa, tanto en la
Institucion Educativa San Vicente Ferrer como entidad de ambito formal, como en los clubes de
lectura de Comfama, considerados espacios no formales de aprendizaje. A partir de los
planteamientos de las teorias criticas no afirmativas de la formacion, se traz6 un recorrido
investigativo que se propuso develar las practicas evaluativas de los docentes y los imaginarios en
torno a la evaluacién por medio del enfoque cualitativo mediado por el paradigma socio -critico y
el método etnografico. Se utilizé como instrumentos de recoleccion de informacion: la observacion
participante y la entrevista semiestructurada. Los hallazgos dejan ver las miradas de los
participantes, tanto de docentes, estudiantes y directivos docentes en la institucion educativa san
Vicente Ferrer y en los clubes de lectura de Comfama, las categorias centrales permiten reflexionar
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y descubrir elementos que posibiliten transformar la manera de concebir y comprender la

evaluacion y la formacidn en los escenarios educativos.

Abstract

Training and evaluation are key concepts in education, explored by various theorists who have
enriched and expanded its understanding. Evaluation, fundamental for students and educators, is
sometimes limited to the role of classification and verification, without considering the individual
particularities of the subjects in the educational process. From there, the objective is to develop a
training proposal that effectively incorporates elements of non-affirmative critical theories, with
special emphasis on the evaluative dimension, both in the San Vicente Ferrer Educational
Institution as a formal entity, and in the educational clubs. Comfama reading, considered non-
formal learning spaces. Based on the approaches of non-affirmative critical theories of training, a
research path was outlined that aimed to reveal the evaluation practices of teachers and the
imaginaries around evaluation through the qualitative approach mediated by the socio-critical
paradigm. And the ethnographic method. The following instruments are used to collect
information: participant observation and semi-structured interviews. The findings reveal the views
of the participants, both teachers, students, and teaching managers at the San Vicente Ferrer
educational institution and in the Comfama reading clubs. The central categories allow us to reflect
and discover elements that make it possible to transform the way of conceiving and Understand

evaluation and training in educational settings.



Introduccion

El presente estudio surge como respuesta a inquietudes profundas acerca de las estrategias
de evaluacion implementadas en la Institucion Educativa (1.E) San Vicente Ferrer y los clubes de
lectura de Comfama, ubicados en los municipios de San Vicente y La Ceja en Antioquia, donde
se ha observado una notable disparidad en las practicas evaluativas entre la educacion formal y no
formal: mientras que, en el ambito escolar formal, las evaluaciones a menudo funcionan como
herramientas de control, medicion y clasificacion, en los clubes de lectura no formales, la

evaluacion se concibe como un proceso conversacional sin imposicion clasificatoria.

El proposito fundamental de esta investigacion es proporcionar elementos para una
propuesta formativa con énfasis en lo evaluativo desde las teorias criticas no afirmativas de la
formacion en estos dos contextos un enfoque que, segun Echavarria (2020), se destaca por su
movilizacién hacia la consideracion de una funcion activa de los individuos en los procesos. A
diferencia de las teorias afirmativas, donde los estudiantes son percibidos como meros
beneficiarios pasivos del sistema educativo, en este enfoque se conciben como agentes criticos y
promotores del cambio. Esto estd alineado con la responsabilidad individual que implica su

formacion.

La adopcion de un enfoque cualitativo ha permitido explorar en profundidad las préacticas
educativas y evaluativas mediante entrevistas a docentes, directivos y estudiantes, junto con el
analisis de contenido para identificar las formas de ensefianza y su relacién con las practicas

evaluativas.

El fundamento tedrico se sustenta en las teorias criticas no afirmativas, que desafian la
concepcidn convencional de los estudiantes como receptores pasivos del sistema educativo. Desde
esta perspectiva, los individuos son considerados agentes criticos y promotores del cambio,
asumiendo la responsabilidad de su propio proceso formativo. A través de una revision exhaustiva
de la literatura y la interpretacion de los hallazgos, se busca reflexionar sobre elementos formativos

y evaluativos desde este enfoque innovador.



A lo largo de este articulo, se llevard a cabo una caracterizacion detallada de las practicas
evaluativas en ambos contextos, explorando las concepciones de los directivos docentes sobre
pedagogia y evaluacion, asi como las experiencias y percepciones de los estudiantes en relacion
con las acciones evaluativas en su trayectoria educativa y formativa. Ademas, se abordaran las
perspectivas de las practicas educativas afirmativas, destacando los desafios que plantea la

implementacion de enfoques no afirmativos en el actual panorama educativo.

En Gltima instancia, este trabajo aspira a iluminar la posibilidad de replantear la evaluacion
como un proceso formativo continuo, que incite a la autonomia, la reflexion critica y la diversidad
de perspectivas tanto en la educacion formal como no formal. La investigacion sobre la evaluacion
formativa no solo aporta herramientas conceptuales alineadas con la pedagogia critica, sino que
también invita a repensar la practica educativa y la relacion fundamental entre docentes y

estudiantes en la construccién dinamica del conocimiento.

En este contexto, la evaluacién deja de ser un mero instrumento de medicion y clasificacion
para transformarse en una herramienta que refleja y promueve el progreso real de los estudiantes.
Se aboga por métodos de evaluacion auténticos, tales como la creacion de proyectos,
presentaciones, debates y la construccion de portafolios, que capturan el aprendizaje significativo

y fomentan habilidades aplicables en situaciones de la vida real.

A pesar de que las practicas evaluativas en la educacion formal suelen ser mayoritariamente
afirmativas, este estudio revela la existencia de enfoques mas flexibles en ciertas asignaturas,
donde se prioriza la aplicacion de conocimientos en la vida cotidiana y se estimula el pensamiento
critico. En entornos de educacion no formal, la evaluacion se percibe desde una perspectiva mas
personal, donde los estudiantes evaltan su propio progreso y el de sus pares, enriqueciendo su

experiencia y valorando la diversidad de perspectivas.

Este andlisis critico también destaca la disyuntiva entre la teoria y la practica educativa,
donde las regulaciones y discursos preexistentes a menudo obstaculizan la adopcion de enfoques
no afirmativos. La investigacién aborda la necesidad de adaptar las practicas evaluativas a los
objetivos y valores especificos de cada contexto educativo, reconociendo la variedad de métodos

que pueden coexistir para enriquecer la experiencia educativa.



En sintesis, esta investigacion pretende no solo ofrecer una comprensién profunda de las
practicas evaluativas en dos contextos contrastantes, sino también provocar una reflexion mas
amplia sobre el papel fundamental de la evaluacion en el proceso educativo. Se busca trascender
la nocion convencional de evaluacion y abrir el didlogo en torno a la posibilidad de abrazar
enfoques no afirmativos, propiciando un cambio significativo en la forma en que concebimos y

aplicamos la evaluacion en la educacion formal y no formal, las cuales se diferencian desde el
Ministerio de Educacion Nacional (1994) de la siguiente manera:

Lo formal estaria delimitado a lo que se inscribe en los ciclos organizados y avalados por
el estado que certifica y que lo acredita ante el gobierno correspondiente para proseguir
con otro ciclo educativo [...] Y la Educacion no formal es entonces la modalidad educativa
que comprende todas las précticas y procesos que se desprenden de la participacion de las
personas en grupos sociales estructurados, deliberadamente educativos, pero cuya
estructura institucional no certifica para los ciclos escolarizados avalados por el Estado
(P.3).

Es Asi como Este articulo busca proporcionar una vision critica y reflexiva sobre las
practicas evaluativas en entornos formales y no formales y al hacerlo, se pretende contribuir a la
comprension de la evaluacion como un proceso formativo continuo que fomente la autonomia, la

reflexion critica y la diversidad de perspectivas en la educacion.

En la busqueda de los antecedentes no se encontraron investigaciones que se ocuparan del
objeto completamente, por lo que fue necesaria su fragmentacion en tres categorias iniciales que
fueron: evaluacion formativa, teorias criticas y educacién formal y no formal. Estas categorias
permitieron un acercamiento a algunas definiciones realizadas por los autores, los cuales amplian

la comprension acerca de las problematicas enunciadas.

Con respecto a la evaluacion formativa encontramos relevante el texto “La evaluacién
formativa desde el rol del docente reflexivo”, en el cual los autores plantean que los criterios, las
formas de evaluar y los discursos de los docentes no apuntan a una evaluacion formativa, sino a
un paradigma evaluativo que privilegia resultados y estandares (Medina & Deroncele, 2020). Lo

cual se relaciona con el contexto educativo en el que se realiza la investigacion, teniendo en cuenta



que en la I.LE San Vicente Ferrer la evaluacion sigue siendo un instrumento de verificacion y
medicion de los aprendizajes e incluso en algunas ocasiones un elemento de regulacion de las
conductas, dominio y control, mas que un elemento de diagndstico que posibilite el dialogo y el

enriquecimiento de los estudiantes.

Igualmente se encontrd en el texto “Teoria Critica y Educacion”, de Duarte, N. (2017), una
revision documental que permitio abordar las diferentes posturas teoricas y las propuestas de los
autores que reflexionan las problematicas planteadas en torno a la educacién y la teoria critica.
Para ello comienza el recorrido con los autores Padron (2007) y Salanova, et al. (2005) que retoma
a Henry Giroux y Shannon (1997), Paulo Freire (1985), Peter Mclaren (1997), la revision de estos
autores constituye un punto de partida esencial en el desarrollo del presente proceso investigativo
debido a que aporta enormemente a la conceptualizacion y comprension de las ideas de la teoria

critica y su relacionamiento con la pedagogia.

Sobre la educacion formal y no formal se encontro el texto “Aprendizajes formales, no
formales e informales: una revision tedrica holistica”, Foresto, E. (2020), el cual plantea que la
educacion no formal y la educacion formal establecen relaciones de continuidad y de
complementariedad y la pedagogia de ambas educaciones ofrecen un proceso en el que no hay
diferencias significativas de objetivos, sino que ambas estan para facilitar la vida personal, social
y cultural del hombre en todas sus dimensiones y a lo largo de su vida. Este planteamiento es
relevante porque ofrece una lectura de complementariedad entre los dos escenarios educativos

elegidos para la investigacion.

El mapa tedrico de la investigacion estuvo orientado por las categorias formacion,
evaluacion y teorias criticas no afirmativas, las cuales se nutrieron principalmente del analisis de
la pedagogia alemana que es entendida por Maldonado (2014) como “Pai- dos y Bildung,
trasciende la reiterada instruccion del nifio o la formacion profesional y la sitian como una ciencia

del cuerpo y del espiritu propias de una educacion” (p.16).

Con respecto a la categoria formacion se encontraron autores que la proponen como
autoactividad, autorreconocimiento, capacidad para actuar con autonomia, capacidad de decision
a traveés de la cual el sujeto elige los elementos culturales que considera mas convenientes para su

espiritu, que trazardn su camino y que incluso posteriormente definirdn su personalidad y su



manera de moverse, de establecer relaciones consigo mismo y con los otros. Estas definiciones
que son rastreadas principalmente en Benner (1998) son claves para la presente investigacion
porque permiten ampliar los conceptos en torno a la formacion, que deja de ser vista como una
imposicion de programas educativos para transformarse en apertura hacia la autorreflexion y la

autodeterminacion de los sujetos.

En la categoria teorias criticas de la formacién no afirmativa, se hall6 que propenden
incentivar la autodeterminacion, el pensamiento critico y la autonomia. Estas teorias son
formuladas principalmente por Benner (1998), quien realiza una conceptualizacion de la educacion
afirmativa como aquella imposicion de saberes y contenidos que la cultura le imprime al sujeto.
La no afirmativa la sugiere como incitacion a la autonomia, como la posibilidad de construir
criticamente el conocimiento, sin esperar que los sujetos implicados respondan las positividades y

afirmaciones dadas por el medio social en el cual estdn inmersos.

Igualmente, en la revision de la categoria evaluacidon, se encontrd que esta debe permitir el
dialogo y la comunicacion en relaciones diferentes a la coaccion y el dominio. (McCarthy, 1997),
aungue se ha establecido tradicionalmente como la parte final del proceso educativo, a través de
la cual se puede medir el grado de aprendizaje del estudiante, por medio de diferentes mecanismos
de verificacion, desde las teorias criticas y diversos enfoques pedagogicos, ha sido pensada como
parte inherente del proceso formativo, mas que como un instrumento que mide el resultado final
del aprendizaje. Este es el escenario desde el cual se construye la pregunta de investigacion ¢Qué
elementos podria considerar una propuesta formativa con énfasis en lo evaluativo que esté basada
en las teorias criticas no afirmativas, en la I.E. San Vicente Ferrer como ambito formal, y en los

clubes de lectura de Comfama, como ambito no formal?

Método

Esta investigacion estuvo fundamentada en el enfoque cualitativo, ya que en él existian
caracteristicas que posibilitaron el acercamiento al objeto de estudio desde una vision integradora,
gue no respondia tanto a la medicion y cuantificacion propias del positivismo, como si a la
descripcion, comprension e interpretacion de las propias acciones de los sujetos (Guardian, 2007).

Fue por ello por lo que se partid desde el enfoque cualitativo para el proceso de indagacion, ya que



el propdsito abarcaba el conocimiento, comprension y transformacion de las concepciones de los
sujetos con respecto a la formacion y la evaluacion, siendo esta la cuestion que direcciond el

presente proceso investigativo.

La relacion entre lo teorico y lo practico, entre la indagacion y la comprension, posibilito
algun tipo de transformacion dentro de la estructura social en la cual se desarroll6 el ejercicio
investigativo, de ahi se adoptd el paradigma socio-critico que se fundamenté en la critica social
autorreflexiva, y parte del reconocimiento de los intereses y necesidades de las personas
involucradas en las experiencias, ambitos o situaciones a investigar, pues como plantea Alvarado
& Garcia (2008), “lo que se pretende desde este paradigma es la autonomia racional y liberadora
del ser humano, que se logra mediante la capacitacion de los sujetos, la participacion y la
transformacion social” (p. 190), pues este no solo buscaba comprender la manera en que la
evaluacion se asumia, sino también proponer elementos para una propuesta formativa con énfasis
en lo evaluativo que posibilitara la transformacion, tanto de las practicas evaluativas como de los

discursos que confluyen alrededor de la misma.

En este orden de ideas el método etnogréafico aport6 a la discusion y los procesos de
evaluacion con una mirada desde dentro y fuera de la institucion educativa (lo que admiti6 abarcar
los procesos educativos formales y no formales), integrando conocimientos de los diferentes
actores que intervinieron en un proceso educativo. La etnografia estuvo estrechamente ligada al
trabajo de campo a partir del cual se establecié contacto directo con los sujetos y la realidad
estudiada. (Monje, 2011), por lo que las técnicas dieron cuenta de ello: la observacion participante,
la entrevista semiestructurada, e historias de vida; dieron voz a los actores del contexto en el que
se realizé la investigacion teniendo en cuenta aspectos socioculturales que admitieron tener

diferentes miradas y apreciaciones, y asi contar con la diversidad de personas y territorios.

Las técnicas de recoleccion de la informacion utilizadas en esta investigacion fueron la
observacién participante que se llevé a cabo como parte del analisis y reflexion sobre las acciones
de los individuos en su contexto. Se examinaron las expresiones y los movimientos fisicos que los
profesores adoptaron durante momentos de interrogacion, asi como las respuestas de los
estudiantes durante evaluaciones, ya sea de manera oral o escrita. Se presto especial atencion a los
gestos y sefias que surgieron durante momentos de escucha activa en respuesta a cada una de las

preguntas planteadas. Como indica Jeciles, (2018) esta técnica:



Contribuye a que el investigador se haga un lugar en el campo en el que investiga, a adquirir
claves culturales que le sean utiles en el desarrollo de otras técnicas (tanto como de la
propia observacion), a facilitarle aproximarse a sujetos y a informacion que, de otro modo,
serian més inaccesibles. Dado que es una herramienta especialmente valida para producir
datos sobre “el hacer” de los sujetos que se estudian, resulta oportuno conocer y reflexionar

acerca de sus caracteristicas distintivas. (p.124)

La entrevista permitidé conocer las historias de vida, que sirvieron para contribuir con el
trasegar de cada persona y sus vivencias en relacion con diferentes encuentros educativos desde el
rol de estudiantes y docentes; asi como las experiencias destacadas de la vida de cada uno de los
entrevistados que proporcionaron una narracion acerca de sus ideas y experiencias. Como lo
expresa Martinez (1998), "permite generar una conversacion entre dos o mas personas de tal

manera gque favorece el abordaje de las tematicas que son de interés para el investigador” (p. 15).

Estas técnicas permitieron detallar la percepcion y “autopercepcion del individuo-sujeto de
la historia de vida en su vinculacidon experiencial con el ambiente contextual” (Ferroarotti, 2007,
p.5) lo que fue vital para ese auto reconocimiento de préacticas formativas que se buscan en esta
investigacion debido a que permitieron recoger informacion sobre sentimientos, motivaciones,

pensamientos, ideas, significados, actitudes, recuerdos, intenciones y matices culturales.

En el analisis del proceso educativo de los estudiantes, se identificaron tres actores
fundamentales que desempefiaron roles significativos: los estudiantes, los docentes y los directivos
docentes. Estos actores fueron seleccionados intencionalmente para proporcionar una comprension
detallada de los diversos matices socioculturales presentes en el proceso educativo. El grupo de
participantes consistié en ocho individuos, incluyendo dos estudiantes de Comfama de género
femenino, un profesor de género femenino y un directivo de género femenino. Del entorno de San
Vicente, participaron dos estudiantes de género masculino, una docente de género femenino y un

directivo de género masculino.

Los participantes, en su mayoria, tenian experiencias en ambos contextos, tanto en el
ambito formal (Institucion Educativa) como en el no formal (Clubes de lectura). Estos estudiantes
estaban cursando el undécimo grado, abarcando todo el ciclo de formacién, y participaban en
procesos de educacion no formal durante tiempos extracurriculares. Por otro lado, los docentes

seleccionados habian desempefiado roles en ambas instituciones, cumpliendo con el criterio de



haber ensefiado tanto en procesos de educacion formal como no formal. Esta eleccion estratégica
permitio obtener una vision integral de las perspectivas de formacion y evaluacion, asi como la

experiencia en ambos entornos educativos.

La inclusién de directivos de ambas instituciones en el estudio fue fundamental para
comprender las directrices y dindmicas institucionales. Esto abarcé desde las formas de evaluacion
hasta las libertades otorgadas y las conversaciones institucionales sobre la evaluacion como parte
de una reflexion mas amplia sobre las politicas y practicas educativas. La diversidad de
perspectivas aportadas por estos participantes enriquecio el andlisis y proporciond una
comprension més holistica de las practicas evaluativas en ambos entornos educativos, tanto
formales como no formales. Posteriormente, el analisis de la informacion se realiz6 a través de la
reduccién de los datos; una vez aplicados los instrumentos y transcritos, se procedio al registro de
los mismos, en una ficha de contenido, que permitié identificar fragilidades en el proceso de
recoleccion de informacidn, asi como, la emergencia de analisis preliminares para dar cuenta del

objeto de investigacion.

Una vez aplicados todos los instrumentos a través de la observacion, las entrevistas y las
historias de vida y haber realizado el respectivo registro, se procedié al proceso de codificacion y
categorizacion, el cual se sustentd en el desarrollo de una matriz para el analisis en la que se
plasmaron los tres tipos de codificacion: la codificacion abierta (CA), la codificacion axial (CAX)
y la codificacion selectiva (CSEL). La elaboracion de la matriz posibilito la identificacidn de las
categorias centrales emergentes en la investigacion a partir del analisis de la informacién recogida

y la generacion de los datos desde un ejercicio hermenéutico; que estuvo basado en dos momentos:

El primero, referido a la identificacion de los aspectos tedricos de las categorias iniciales
que tuvieran relacion con el horizonte de sentido que surgio en las categorias centrales emergentes.
El segundo, articulado a la triangulacion entre las voces de los participantes, que aparecen en los
instrumentos y que se dotaron de sentido desde los ejercicios de codificacion y categorizacion, asi
como con la teoria identificada en relacion con el objeto y las interpretaciones que se derivaron
del proceso de registro en la ficha de contenido, asi también el analisis descriptivo que surgi6 de

la codificacion selectiva.

De este ejercicio hermenéutico derivado del proceso de analisis surgieron las siguientes

categorias centrales emergentes: Perspectivas de las practicas educativas afirmativas, los sujetos



desde las practicas formativas no afirmativas y evaluacion como posibilidad para transformacion

de lo afirmativo.
Resultados y discusion

Los resultados de esta investigacion arrojaron importantes hallazgos que respaldan la
necesidad de proponer una propuesta formativa con un enfoque en lo evaluativo desde las teorias
criticas no afirmativas. Los contextos analizados, tanto en la Institucion Educativa San Vicente
Ferrer como en los clubes de lectura de Comfama, revelaron la presencia de desafios y
oportunidades especificas en lo que respecta a la evaluacion en el ambito formal y no formal. Estos
hallazgos proporcionan una base sélida para abordar la discusion sobre cémo mejorar y
transformar las practicas evaluativas en ambos contextos que se veran expuestos en los siguientes

apartados.

Perspectivas de las practicas educativas afirmativas

Al volver la mirada sobre el concepto de formacion, se encontrd estrechamente ligado al
de formabilidad, la cual definen Mufioz y Pefia (2010) de la siguiente manera: “la formabilidad
del individuo alude, siguiendo a Herbart, al hecho de que los seres humanos tienen que buscar su
determinacion —su formacion— a partir de su propio esfuerzo, de su propio hacer” (p. 42), la
formulacion de la pregunta por ese concepto se basa en la premisa de que la persona es la principal
responsable de su propio proceso formativo. Es ella quien selecciona los contenidos conceptuales

que fortalecen su comprension y conciencia acerca de los fenémenos individuales y sociales.

Se entiende entonces que la formacion es la actividad interior de estructuracion de las
vivencias y de los contenidos conceptuales a que estan enfrentados continuamente los sujetos.
Estos contenidos elegidos por el individuo influyen en él, pero igualmente actuan aquellos que él
no controla y que son impuestos desde fuera, los cuales le dan formay lo transforman (relaciones

con sus familiares, profesores, comparieros, amigos).



Con base a lo anterior es entendible que tanto los estudiantes, asi como algunos docentes,
cuestionan el sistema educativo al cual pertenecen, de hecho, muchos de ellos manifiestan estar
“cansados” del mismo, pues sienten que en varios aspectos no cumple con las expectativas, que se
distancia de las que tienen para si mismos en tanto construccién de su subjetividad; sin embargo,
al mismo tiempo afirman que se han ido adecuando a él, A pesar de estas contradicciones, es
crucial cumplir con este requisito, ya que las demandas sociales, la estructura educativa y el
proyecto de formacion futuro parecen inseparables de este proceso. Se argumenta casi como una
sentencia académica inevitable. Al respecto, algunos estudiantes expresan con palabras
especificas: “ Te dicen que debes ir a la universidad, que debes realizar tal tarea o actividad, que
debes contribuir de ciertas maneras a la sociedad y asi sucesivamente” (E3HV1 17 a 22); parece,
entonces, que algunos de ellos no reconocen lo que sucede dentro de la institucion educativa como
un proceso formativo para si mismos, sino como una ruta para llegar a otro proceso impuesto, es
decir, pareciera que lo que podria llegar a cumplir con sus intereses al encontrarse inmersos en un
entorno educativo superior donde el conocimiento se especializa y se dirige hacia lo que se percibe
como significativo. Ante esto, surge la pregunta: ¢Cudl es el papel que desempefia la escuela en

este contexto?

Parafraseando a (Mufioz y Peldez, 2010) este es uno de los principales problemas de la
educacidn afirmativa, pues implica la perpetuacion de précticas, saberes y discursos que dejan por
fuera la accion critica y reflexiva de los estudiantes, en tanto estos son vistos como reproductores
y no como productores. Ademas, la ensefianza es comprendida como la instruccion que busca
condiciones ideales en los sujetos, que estén en sintonia con las exigencias y necesidades sociales,
mas no es “a través de la afirmacion como se reconoce una positividad susceptible de ser aceptada
por el sujeto que aprende, sino a través de la apropiacién de algo en principio desconocido, extrafio
a dicho sujeto”. (Benner, 1998, p.81).

Es asi como el estudiante también suele cuestionar el papel que cumple la afirmacion, lo
que esta le posibilita y al mismo tiempo le limita; de ahi que surjan interrogantes que cuestionan
el papel de la escuela y los saberes que en esta se replican, dando oportunidad a que el estudiante
reflexione sobre la utilidad de los temas escolares en la vida: “muchas personas decimos que lo

que uno aprende en el colegio muchas veces no se va a utilizar en la vida, entonces yo considero



que, por ejemplo, hay muchos temas que no sirven al estar aficera del colegio”. (E2E1 106 a 108);
lo interesante de este cuestionamiento, es que la afirmacidn no confirma que la misma se cumpla,
de lo contrario, no habria puntos de fuga, de quiebre, subjetividades nuevas que surgen a pesar de
los esfuerzos de todo un conjunto de disposiciones y afirmaciones que se suponen para los sujetos,

en este caso, para los estudiantes.

Autores como Benner y Kalfki han referenciado el potencial del hombre en tanto capaz de
su propia autodeterminacion, de la cual sélo €l es responsable. La educacion es un camino, una
posibilidad, para que el hombre alcance por si mismo la expresion de dicha capacidad. Por otro
lado, sélo es posible afirmar aquello que ya ha sido reconocido o, por o menos, que ya se conoce,
es en ese sentido de reflexion en el que algunos estudiantes argumentan: “siempre me ha gustado
el conocimiento, la verdad. Siempre he dicho que el conocimiento es la base de todo poder y de
que uno pueda tener habilidades sobre los otros” (E4E1 6 a 7), sobre esto se puede pensar la base
de una educacion afirmativa, en la que no puede levantarse una concepcion de aprendizaje capaz
de hacer justicia al rendimiento apropiado del educando Esto vale para cuando ya existe de
antemano y realmente el objeto de la afirmacidn, pero también en el caso contrario, o0 sea, cuando
la positividad en cuestion es anticipada por los educadores en representacion de los educandos. .
Como refiere Benner (1998) cuando se busca afirmar una positividad anticipada mientras se niega
otra que realmente existe, no es posible aprender la negacion especifica mediante un simple
rechazo de la positividad existente 0 una aceptacion superficial de la anticipada de manera
secundaria; asi también lo sustenta el estudiante (E3HV1 73 a 83) al decir: “vomitar en una hoja
los saberes dispuestos” lo cual no implica un aprendizaje. Quizds dé cuenta de una buena
capacidad para memorizar, para resolver ciertas operaciones, pero no se puede vincular con lo que

se denomina “formacidon” en tanto posibilidad para la construccion de la autonomia.

Lo significativo en lo formativo no puede ser la memorizacion de saberes ni dar cuenta de
estos a través de un examen, mucho menos pensar en eficacia y cientificidad. Lo interesante aqui,
es que los estudiantes cuestionan tal situacion, reconociendo las diferentes précticas en los
maultiples entornos, lo que devela que la afirmacién continua no implica, necesariamente, que la
afirmacion se cumpla y que la posibilidad humana del cuestionamiento aparezca, inclusive en los

escenarios en los que esta no se ha presentado como una necesidad.



El proceso formativo no puede estar marcado por la unilateralidad en la produccion de
significados, sino en la posibilidad para la autonomia, asi como la construccion dialdgica del saber.
Al respecto Runge y Mufioz (2005) se refieren a la necesidad de que los sujetos se hagan a si
mismos de manera continua, pues definir lo “necesario”, el “deber ser de los estudiantes”,
establecer un sistema educativo que se debe cumplir y para el cual todos deben tener una suerte de
disposicion, niega la posibilidad de que este se involucre de manera activa en su proceso formativo,
a la vez que le termina atribuyendo al docente la mera funcion de replicar los saberes culturalmente

definidos.

La educacién afirmativa sustenta que toda generacion debe ser educada en una realidad
historicamente predeterminada, que reclama para si y debe ser reconocida, pues no seria posible
hablar de asuntos tan simples como la ortografia o la sexualidad sin haber sido educado en ellos.
La formacidn afirmativa reconoce realidades predeterminadas que el sujeto esta en necesidad de
aprender y para las cuales “tiene disposicion”. Desde este lugar la educacion tiene objetivos y
tareas prefijadas, finalidades positivas, el quehacer educativo es mas un ejercicio de
adoctrinamiento, en el que los actores de este proceso no son productores de tal positividad, sino

“portadores facticos o potenciales de cualidades deseables” (Benner, 1998, 80).

Empero, no es que no se hable de diferentes temas, sino la forma de hacerlo, al respecto
algunos estudiantes ven en el didlogo una forma pertinente de compartir y sustentar saberes: “si
no es asi, entonces seria una conversacion, asi como las estamos teniendo porque uno ahi llega
como a muchos, muchos puntos de vista” (EIEI 57 a 63); esta perspectiva es interesante, pues
atiende a una invitacion a replantear las practicas, asi como el rol que el docente ocupa dentro del
proceso formativo, ya que este deja la unilateralidad para ser dialdgico, donde el estudiante puede
llegar a alcanzar ciertos saberes, pero a través de su propia actividad. Esto, a la vez, permite
cuestionar las préacticas evaluativas, la preocupacion de los estudiantes por cumplir con unos
resultados esperados para ellos, pues deja de ser un mecanismo para medir aquello que se define
en relacion a ciertos saberes, para confirmar la afirmacion de positividades, sino como una

posibilidad para la formacion a través de la autorreflexién. Klafki (1990) afirma que es esta misma



posibilidad de la razdn la que conlleva a que el hombre esté expuesto a cometer errores, intentos

fallidos, pero son precisamente estos errores los que le permitiran hacer un mejor uso de la razon.

En términos Kantianos, la formacion ha de ser la preparacion del hombre para que alcance
la autodeterminacion racional, hecho que supone la posibilidad de emanciparse, ser autdbnomo,
tomar sus propias decisiones y hacer juicios desde su capacidad de razon. Para alcanzar tales

propositos es fundamental la autoactividad en el proceso educativo (Klafki, 1990).

Los sujetos desde las préacticas formativas no afirmativas

Multiples autores hacen énfasis en que el humano tiene la disposicion a aprender y
formarse, que no es un ser estatico y pasivo en el proceso formativo sino, por el contrario, capaz
de la autoactividad; el hombre como sujeto racional, que se reconoce a si mismo, se apropia de su
cultura e inmerso en un proceso de formacién continuo e inacabado. Si se dice que el ser humano
estd en constante formacion, que es el responsable de su historia, vale la pena retomar a Benner
citado por Henao (2013) en cuanto expresa que “el hombre no es un ser determinado, prefijado, ni
tampoco determinable, prefijable, sino un ser maleable, que trabaja él mismo en su destino, que
existe y coexiste en autodependencia con la configuracion de su futuro” (p. 12); es por ello que

hay espacios académicos para fomentar esta autodeterminacion:

Vamos a la cultura porque la imaginabamos porque la percibimos porque la sentimos
porque estamos ahi, pero poder ir alld eh de manera fisica también permite que los
sentidos estén entonces para mi, las salidas pedagdgicas en una forma de educar el cuerpo
desde los sentidos. (D1E1 44 a 47)

Estos recursos estan dispuestos para complementar conocimientos, provenientes tanto de
entornos formales como no formales, contribuyendo al desarrollo integral del individuo a través

de experiencias vivenciales.



Lo anterior tiene relacion con el planteamiento de Runge y Mufioz (2005) respecto a la
necesidad de que el hombre se haga a si mismo continuamente, lo que deriva en el cuestionamiento
sobre aquello que se define como lo propiamente “humano”, pues suponerlo ya es un ejercicio
afirmativo, ademas que cada ser humano habra de tener los modos particulares de formarse y
subjetivarse, de establecer relaciones con su entorno y con los otros, en Gltimas, de devenir como
seres humanos. Desde este lugar, es posible afirmar que cada ser humano es lo que este mismo ha
hecho de si, sin negar que las configuraciones sociales a las cuales pertenece determinan de manera
importante tal proceso de construccién de la propia subjetividad, los estudiantes afirman sentir en
la compafiia de sus pares un apoyo fundamental en el proceso educativo: “en el colegio las clases
son buenas y mas porque uno esta ahi compartiendo con los comparieros” (E1EI 17 a 19); esto
se relaciona con las teorias criticas no afirmativas de la formacion, pues en esta se enfatiza la
importancia de la interaccion social para la construccion de la subjetividad; es por ello que desde
esta perspectiva, el aprendizaje y la formacion no ocurren de manera aislada, sino en el contexto

de las relaciones sociales y culturales de los estudiantes.

No obstante, es esencial destacar que la relevancia del otro va més alla de su simple
presencia o similitud. Se torna fundamental en el proceso de aprendizaje, un aspecto evidenciado
en el entorno escolar, donde la transmision de conocimiento a menudo proviene de los
comparieros, como ilustran los estudiantes al afirmar: "Karen me ensefiaba” (E1HV1 177 a 187),
subrayando que el aprendizaje no siempre es unidireccional desde el profesor. Este reconocimiento
subraya la riqueza de las interacciones entre pares como contribuyentes significativos al proceso
educativo. Lo anterior brinda una perspectiva interesante, ya que el aprendizaje cooperativo se
enfoca en la idea de que los estudiantes trabajen juntos para lograr un objetivo comdn, fomentando
la colaboracion y el intercambio de ideas entre ellos. En el caso del estudiante que dio la respuesta,
parece que la interaccion con sus compafieros es importante para su aprendizaje, debido a que en
ocasiones ellos le ensefian lo que él no entiende en el momento. Es posible que este tipo de
interaccion le permite una mejor comprension de aquellos temas que le interesen, ademas, le brinde
herramientas para el aprendizaje autdbnomo; esto, ademas, tiene un elemento implicito relacionado
a las valoraciones que el estudiante construye, las necesidades que comprende para si, al igual que

las expectativas que se supone.



Lo anterior se relaciona con lo formativo, pues uno de los aspectos importantes, segln
(Kant, 2009) tiene que ver con la capacidad de los seres humanos para mejorarse y reconocerse a
si mismos; docentes de hecho reflexionan sobre otros momentos escolares y pueden decir que hubo
un cambio en ellos cuando se reconocieron e interiorizaron diferentes comportamientos y

actitudes:

Esa pesadumbre que hay en uno cuando no se reconocio a si mismo, pero de un momento
a otro, como que dije, bueno... Yo soy buena para esto, esto, esto, no soy buena para esto,

esto, y esto 0 no me gusta esto y asi es como mi camino. (D1E1 72 a 76)

Esta reflexién permite suponer que el humano, desde su vinculo con el mundo y sus
configuraciones, tiene la posibilidad de la autonomia. Un concepto que puede ampliar esta
perspectiva es el de excentricidad, abordado y profundizado por Runge y Mufioz (2005) en tanto
condicion del ser humano de ser y tener cuerpo, es decir, ser parte del entorno y al mismo tiempo

tomar distancia de él, asi da mencion Klafki, (1990) al decir:

El hombre ha de ser entendido como un ser capaz de libre autodeterminacion racional; que
se le ha «encomendado» como destino suyo la realizacion de estas posibilidades, pero de
manera que a su vez es él solo quien, en ultimo término, puede darse este destino;
finalmente, que la educacién constituye a la vez el camino y la expresién de tal capacidad

de autodeterminacion. (p.109)

Ahora bien, este proceso de autodeterminacién racional implica en el sujeto la necesidad
de apropiarse de la realidad a la cual pertenece pues, como ya se menciono, esta lo constituye y
determina muchas de sus acciones, a tal punto de comprender que la posibilidad de
autodeterminacion toma forma en las actividades humanas; que las categorias de “razon”;
“libertad”; “entendimiento”; “satisfaccion”; “moral”; “ética”; “politica”; etc. Son consecuencia y
construccion social.

Retomando el valor de las interacciones sociales, en tanto permiten la comprension y
estructuracion de las vivencias, reflexionemos como estos elementos ademas de influir en la

manera que el sujeto se forma, amplian su vision de lo formativo:



Dentro del grupo de lectura, cuando abordamos un libro diferente o si alguien mas tiene
experiencia con ese libro, se genera una conversacion extensa. Esta dindmica es
enriquecedora, ya que cada miembro aporta sus opiniones y conocimientos,
permitiéndonos expandir la discusion hacia diversos temas. Personalmente, esta
experiencia ha dejado una huella significativa en mi, ya que he aprendido muchas cosas y

he tenido la oportunidad de explorar una amplia variedad de libros (E1IHV1 168 a 175)

Es relevante, pues si bien las estructuras socialmente establecidas podrian limitar o coartar
la posibilidad del sujeto para la autodeterminacion racional, al mismo tiempo pueden ser una
posibilidad en tanto eleccion y apertura para la comprension y el aprendizaje. El espacio social
como lugar al que se pertenece, pero del cual también se puede tomar distancia.

El sujeto tiene la capacidad y disposicion a aprender, a mejorarse a si mismo, de hecho, se
podria decir que es una condicion ontoldgica a este, lo cual hace que no sea determinable, sino por
el contrario un ser maleable, desde sus gustos, intereses y formas de relacionarse con el saber y la

cultura, los mismos estudiantes caracterizan las formas de aprendizaje:

Pues a mi me gusta mucho el aprendizaje, aprender cosas. Y, pues en el colegio uno quiera
0 no siempre va a estar aprendiendo afuera de la casa también, entonces es como eso. Por

ejemplo, uno viendo la otra gente, escuchando. Leyendo y asi. (E2E1 48 a 52)

Es entonces valioso para muchos sujetos que se forman encontrar significativos los

procesos formativos en los que participan, ademas de estimulantes.

El aprendizaje se presenta en todos los escenarios en los cuales el sujeto participa: familia,
escuela, grupos de estudios, comunidades de ocio en la que encuentra comunidad: “construir
ciertas perspectivas, principios y demas como seres humanos, no solo a nivel academico, sino
también personal. Yo creo que el formar viene desde la casa, desde que uno aprende a comer y
demas.” (DIHV1 2 a 4), también en la observacion y comprension del entorno. Los significados

se producen de manera continua, en multiples formas y direcciones.



Hay afirmaciones que el estudiante también asegura y reconoce como necesarias: “a mi
me gustan mucho las actividades que se hacen, asi como hace el profesor de inglés por medio de
Quiz o ese tipo de cosas” (E1E1 92 a 96) poniendo en cuestion el hecho de que la “formacion” en
tanto construccidn del sujeto para consigo mismo, puede verse influenciada por el contexto cultural
del estudiante, las afirmaciones que se le presentan y la manera en que conjuga todo esto con lo
que le interesa y acepta para si. Pareciera que la afirmacion es vélida para aquellos que
posteriormente la reconocen como importante y necesaria, lo que genera un cuestionamiento sobre
si es necesario negar toda afirmacién en la escuela o, definitivamente, no serd posible escapar a

ello.

La funcién de la escuela como espacio para “determinar saberes y practicas” cada vez es
mas difusa, pues los intereses de los estudiantes, asi como sus capacidades no van en sintonia con
aquello que el sistema educativo define. (Clases de teatro, yoga, comparsas, musica, Taekwondo,
clubes de lectura, entre otros). Esto implica que las “afirmaciones”, asi como la “presion escolar”

como sostiene Aguila, et Al. (2015):

El estrés académico se le suele interpretar en referencia a una amplia gama de experiencias,
entre las que figuran el nerviosismo, la tensiéon, el cansancio, el agobio, la inquietud y otras
sensaciones similares, como la desmesurada presién escolar, laboral o de otra indole.
(p.170)

Respecto al rendimiento académico debe ser replanteada, especialmente para este momento
historico en el que los estudiantes son capaces de reconocer las implicaciones que tiene para si
mismos él no participar de tal proceso de formacion, aceptarlas y pensar en otras alternativas
vinculadas a las formas de comunicacidn, laborales y de socializacién. Incluso, de ser perentorio
y de llegar a considerar tal necesidad, los estudiantes saben que pueden retomar Sus procesos

educativos en cualquier momento en los diferentes espacios que se les ofrece.

Al sujeto no se le debe determinar unas formas particulares de ser y de actuar a razén del

contexto social en el que crece, muchos incluso opinan que “los seres humanos, tenemos un



montoén de formas e ir cultivando eso creo que es valido y necesario.” (DIHVI 61 a 62) lo que
implica reconocer que este ha de tener un futuro abierto, como posibilidad en el cual debe trabajar

en tanto ser de multiplicidades.

La formacion resulta de reconocer significativo el proceso educativo en el cual se participa,
de reconocerse como sujeto en un contexto y en unos saberes especificos, capaz de orientar su
accionar en sintonia con sus necesidades y las de su entorno; porque se reconoce la importancia
de espacios en los que se generan vinculos de aprendizaje y confianza, lo sustentan también lo
directivos cuando en voz de los participantes cuentan que: “la idea es que yo vengo porque
disfruto, porque me gusta, pero también que estoy a que aportes me esta dando a mi el estar en
ese espacio” (DRIEI 124 a 12), en términos de los que serian una pedagogia critica no afirmativa,
que haya congruencia entre las disposiciones naturales y particulares de los sujetos y las
expectativas, predisposiciones que la sociedad establece. Aqui, nuevamente, aparece el
cuestionamiento que se menciond anteriormente sobre lo conveniente que resulte negar las
afirmaciones, disposiciones socialmente definidas. Tal vez, la importancia radique en

reconocerlas, comprenderlas, cuestionarlas y desde alli establecer una relacion con las mismas.

Como posibilidad para enfrentar las disposiciones y afirmaciones socialmente impuestas
para la educacién afirmativa, especialmente en los escenarios de educacion formal, implica
reconocer que los sujetos son maleables y que tal condicién prevalece a lo largo del tiempo, ademas
que muchas de las disposiciones socialmente definidas no atienden a los intereses del colectivo.
Por ejemplo, ambos estudiantes distan en sus percepciones sobre un mismo tema: “Pues, en
realidad los tipos de evaluaciones son buenos como actividades, porque hay veces en las que uno
no sabe muy bien y pues para aclarar dudas” (E4E1 41 a 42); “el examen por la presion que se
ejerce entonces no seria como la mejor forma de evaluar lo que usted aprendid, sino que es mas

bien como una técnica muy antigua, que en este momento no funciona casi”’ (E2E1 74 a 76).

Para ello es importante reconocer que ningun escenario, ninguna afirmacién, ninguna
disposicién ha de tener un valor superior a las otras, especialmente a lo que refiere a cuestiones
éticas, politicas, economicas y filoséficas. Tal comprension de lo formativo implica que el docente

también se reconozca como un sujeto capaz de decidir por si mismo y realizar distanciamientos



con las disposiciones que el sistema educativo, en su estructura jerarquica y organizacional, le

impone:

me dediqué a no preocuparme tanto por esas notas, porque claro, ya estaba curtida de lo
que era la educacién y yo seguia recibiendo una educacion que me evaluaba, o sea, dentro
de la misma, en la Universidad me evaluaba como me decian que no debia de evaluar a

los otros porque todos eran diferentes. (D1E1 50 a 54)

Tanto estudiantes como docentes deben propender para si, construirse desde la
individualidad, buscar la autonomia, transformar conjuntamente las determinaciones sociales y

pedagogicas, asi como negar la jerarquizacion de las praxis sociales y humanas.

Como principio fundamental para la formacion esté la incitacion a la autonomia, lo cual es
reconocido en varios de los documentos que regulan la educacién formal y su origen, como

sostiene Manerales (1996):

la educacion se fue dando como un proceso naturalmente integrado al conjunto de la vida
social; de ahi que su primera forma responde al o que hoy la ciencia pedagdgica denomina
educacion informal. Mas adelante, las propias caracteristicas de la vida social hicieron

necesaria la emergencia de la educacion institucionalizada, es decir, educacion formal

Como por lo que puede decirse que se ha teorizado al respecto y se ha reconocido su
importancia, sin embargo, las praxis parecieran estar distanciadas de lo que alli se estipula. Tal
disparidad se presenta en la manera en que se concibe lo formativo, pues muchos docentes recurren
al cumplimiento riguroso de los lineamientos curriculares y de las afirmaciones para las cuales se
supone el estudiante tiene disposicion; asi mismo, la manera en que se concibe la evaluacién en
varios de los documentos oficiales dista radicalmente de cdmo esta se presenta en los escenarios
educativos. ¢Sera que el ejercicio de reflexion pedagogica y educativa se queda en los escenarios

académicos y no trasciende la realidad de las instituciones educativas y de las aulas?



A pesar de que en la educacion no formal también se suponen ciertas disposiciones para
con los estudiantes, asi como se establecen criterios e intenciones, es evidente que las posibilidades
formativas no atienden estrictamente a disposiciones bajo las cuales si se ven reguladas las
instituciones formales como sostiene Marenales (1996) ““la educacion institucionalizada constituye
un integrante muy particular del todo social cumpliendo bien o mal un papel que es necesario
recordar en la discusion de alternativas” (p.9) Esto permite promover ejercicios educativos y
formativos que no suponen un ‘“deber ser” del estudiante en tanto formas de ser, actuar,
comportarse y relacionarse con el saber. Esto no quiere decir que el nifio o el estudiante no deba
ser acompafado/guiado, pues se caeria en otra afirmacion respecto a la negacién de las exigencias
0 necesidades de aprendizaje, como tampoco imponer las posturas pedagogicas que se suponen
para este. El objetivo ha de ser posibilitar la confrontacion del estudiante con las positividades que
ya se le han presentado, con aquello que socialmente se define y que este tome la iniciativa en su
propio proceso de formacion y aprendizaje. Un ejemplo claro de esto es lo que sucede en los clubes

de lectura.

Es evidente que dentro del proceso formativo hay un cuestionamiento sobre aquello que se
espera para con el estudiante y que, al mismo tiempo, tenga en cuenta los intereses de este.
Particularmente, la pregunta sobre tales positividades deseables debe ser compartida al estudiante
de la misma manera, es decir, al estudiante se le debe de llevar a la problematizacién, incluso sobre
los mismos cuestionamientos que el docente se hace, bien sea sobre los intereses del proceso
formativo, asi como lo que puede derivar de este: “porque en la educacion formal hay unos
lineamientos que te limitan, (D1HV1 76 a 77), un escenario de formacion desde las teorias criticas
no afirmativas ha de ser, ante todo, un espacio para el cuestionamiento y la autorreflexién que, a

su vez, es un ejercicio de evaluacion y valoracion.

Los escenarios formativos han de resultar significativos para los estudiantes, especialmente
si se refiere al vinculo emocional que se establece con los mismos. Es importante que los
estudiantes reconozcan las instituciones educativas, no solo como espacios para su “carrera
formativa”, sino como espacios para la interaccidn, la participacion, la construccion de cultura, el

vinculo afectivo con el saber, la pregunta, la criticidad.



Sumado a lo anterior, es recurrente la apreciacion que los estudiantes hacen sobre la
relacion entre los saberes y la empatia que tienen con los mismos, asi como lo relevantes que
resultan para sus intereses y labores cotidianas como se muestra a continuacién en la voz de un
estudiante: “Osea, me gusta estudiar, pero cuando va enfocado lo que realmente me gusta, de lo
que yo siento realmente aqui puedes va enfocado hacia mis gustos” (E3HV1 150 a 151) Tal es el
ejemplo sobre la formacién en la preparacion de café, pues si bien es un saber que no aparece
dentro de las determinaciones del Proyecto Educativo Institucional (PEI), para dicho estudiante
resulta significativo, pues sus intereses estan puestos en ello. Ahora bien, hay estudiantes que
expresan todo lo contrario y definen como significativo lo que sucede en la clase de ética, por lo
que la evaluacion de las disposiciones institucionales no podria tener en cuenta los intereses
particulares de los estudiantes. Muy interesante, pues esto permite comprender que la educacion
no consiste Unicamente en la realizacion de la subjetividad, pues son tantas las subjetividades como
estudiantes dentro de una institucién educativa, sino en el reconocimiento de que no debe haber
arbitrariedades y que una pregunta ha de ser el eje central para tal propodsito. La critica, el

cuestionamiento, la autorreflexion de la experiencia.

Evaluacion como posibilidad para transformacion de lo afirmativo

En cuanto a la evaluacion desde una perspectiva critica no afirmativa, se asume que el
aprendizaje es mas significativo y personal cuando se basa en la conversacion y la exploracion de
diferentes puntos de vista, lo que puede estar relacionado con la idea de que la evaluacion debe
tener en cuenta las experiencias y perspectivas de los estudiantes. La valoracidn de herramientas
tecnoldgicas y la conversacion como formas efectivas de aprendizaje también pueden estar
relacionadas con la idea de que la evaluacion debe ser diversa y abarcar diferentes tipos de

habilidades y conocimientos.

La educacion institucionalizada ocupa un lugar Unico en el tejido social, desempefiando un
papel que es fundamental tener en cuenta al explorar alternativas. Ya sea que cumpla eficaz o
deficientemente su funcién, es un elemento esencial en la discusion de posibles soluciones o

cambios. Como menciona Benner, (1998), “la comprension de si mismo que tiene el individuo o



que tienen grupos aislados frente a otros” (p. 95) 0, en términos de Gadamer, (2000) "en la
formacion uno se apropia por entero, de aquello en lo cual y a través de lo cual uno se forma™ (p.
40) se puede decir que lo evaluativo es inherente a lo formativo, que son insoslayables, pues

formarse implica evaluarse continuamente.

Notas/evaluacion es sinénimo de pérdida de afio, (poder) mas no de conocimientos o
aprendizajes. Finalmente, el sistema educativo formal prioriza lo evaluativo en términos de si
aprobd o no aprobo, si puede dar cuenta o no de unos saberes en especifico: “dsea nos hacen
memorizar completamente algo 0sea, memorizar ni siquiera aprender. Es memorizar /jcierto?”
(E3HV1 79 a 80), y los estudiantes en su mayoria entienden y cuestionan dicho sistema en ambos
escenarios de educacion. En algiin momento los estudiantes mencionan que se evalua si asiste, Si
no asiste, si participa, si comprende ciertos saberes o es capaz de ejecutar ciertas tareas, como en
los cursos de sistemas, inglés, entre otros. Por otro lado, llama la atencidn que los estudiantes son
capaz de extrapolar el concepto de evaluacion a otras formas como la interaccién, la conversacion,

la posibilidad de apoyarse en sus comparieros y construir saberes de manera colectiva, por ejemplo:

Bueno, si ponemos la comparacion entre el grupo de lecturay el colegio, pues aqui es mas
de venir a hablar, de venir a compartir experiencias. Y uno asi aprende demasiado, pero
en el cual es uno de esos siente que es como por obligacién, porque tiene que aprender,
tiene que aprender y asi. Entonces como esa diferencia y uno aprende mas, yo diria que,

asi como compartiendo cosas y pues la verdad si. (E1E1 44 a 48)

También la define como la posibilidad para comprender su propio proceso y las
necesidades que tiene. Parece, entonces, que a pesar de pertenecer a un sistema educativo formal
en el que la evaluacidon opera como un instrumento para la medicion, los estudiantes son capaces

de reconocerla de otras formas mas significativas.

Todo esto supone una manera diferente de comprender la evaluacion, pues esta deja de ser
un mecanismo para medir aquello que en términos categdricos se define como lo que el estudiante
debe saber, para confirmar las afirmaciones de positividades, sino como un camino, una

posibilidad para el aprendizaje en tanto ejercicio de reflexion. Esta concepcion de lo evaluativo



implica a docente y estudiante en el ejercicio reflexivo, pues sus posibilidades como sujetos
racionales implican la autocritica. Klafki (1990) afirma que es esta misma posibilidad de la razon
la que conlleva a que el hombre esté expuesto a cometer errores, intentos fallidos, pero son

precisamente estos errores los que le permitiran hacer un mejor uso de la razon.

La evaluacion en espacios no formales desde la conversacion, el gusto y las opiniones y
estos espacios de educacion no formal, son de aprendizaje constante, los formales no

necesariamente:

Y aqui en el grupo de lectura, pues yo siento que... A ver... No es tanto como evaluar, si
no que aqui sea que, si usted lee que pueda dar una un buen aporte que se pueda uno como
poder compartir bien las opiniones con las deméas personas y ese tipo de cosas, pero de
hecho es super facil porque aqui todo el mundo se lleva bien y todos sabemos cdmo

comunicarnos entre si y nos entendemos, entonces es muy bueno eso. (E1IHV1 138 a 142)

La evaluacion no puede constituir la repeticion de saberes o positividades socialmente
establecidas, sino que debe constituir un ejercicio dialdgico entre el estudiante y los saberes que a
este mismo han de interesar. La evaluacion debe ser la posibilidad para reflexionar sobre si mismo
y sobre su proceso. Cuestionar los saberes, cuestionar la manera en que se relaciona con estos y
con la cultura. Una de las posibilidades para este tipo de evaluacion es la conversacion y la

interaccion desde lo relacional.

Al respecto de la evaluacién entendida como medicién y valoracién, Mufioz y Pefia (2009),
la plantean como dispositivo de reproduccion afirmativa de la sociedad, en la que se da a través de
este mecanismo una continuidad de la regulacion y de las finalidades educativas establecidas desde

las otras praxis:

Pensar el problema de la evaluacion se convierte también en una pregunta por el influjo
pedagdgico. Esa evaluacion al darse como una accién racional con arreglo a fines en el
marco de unos discursos normativos y sociales que vienen desde otras praxis que, ademas,

prescriben y justifican dichos fines, hace que el problema de los influjos pedagdgicos quede



anclado en un marco reproductivo que no logra dar cuenta de si mismo. El influjo
pedagdgico deviene en tema no problematizado o en la naturalizacion de su lugar de
enunciacion. Es la forma en que se da cuenta de la reproduccion, es decir, de la evaluacion
como dispositivo central de las teorias afirmativas de la educacion y la formacion para

perpetuar el tipo de sociedad existente. (p. 51)

Estas formas de lo evaluativo, en las que se espera una forma de ser y actuar del estudiante
también llegan a presentarse en escenarios de educacion no formal, de ahi que los estudiantes
expresen la necesidad de “validar” unos saberes relacionados con los procesos a los cuales
participan. Si bien los mecanismos cambian, en tanto continuidad, presion, disposiciones y demas,
pareciera que también hay afirmaciones sobre las cuales se fundamenta el espacio no formal.
Finalmente, tanto en los &mbitos de educacion formal, como en los no formales, hay un conjunto

de afirmaciones, positividades, que se espera el estudiante cumpla.

De esta forma, las posibilidades de creacién de pensamiento para la autonomia y la
autodeterminacién quedan ocultadas bajo ideologias y objetivos propuestos desde otras praxis
sociales. La evaluacion se convierte en instrumento para la repeticién y medicion de contenidos
culturales que se establecen como positividades que deben ser obligatoriamente aceptadas, dejando
de lado la produccion auténoma de pensamiento, el encuentro con realidades que permitan
transformar el propio sentir y construir rutas de comprension criticas con los sistemas de opresion
establecidos, rutas que incluyan el deseo y la satisfaccion personales, econdmicas y sociales como
fundamento para la eleccion de uno u otro camino en el proceso formativo; camino necesariamente
propio, no impuesto por la demanda social de titulos técnicos o profesionales, ni por ninguna
ideologia econdmica, politica o religiosa. Mostrar el mundo debe ser parte de ello, “sino que de
igual manera los muchachos vienen con otra vision sobre todo” (DIEI 86 a 87) donde, incluso,
debe permitir develar los discursos encubiertos y las intenciones detras de cada una de las formas

sociales que proponen.

La evaluacion trasciende la medicion y la validacion de saberes, para tener en cuenta
dimensiones afectivas, socioculturales, subjetivas, etc. que se ponen en juego durante la formacion

como se muestra a continuacion: “Pues cuando nos evalUan estan tratando de saber si si hemos



aprendido algo, entonces yo considero que, si es algo necesario, pero no de la forma que se hace
tradicionalmente”(E2E1 153 a 160); es asi como la evaluacion no solo implica al estudiante, sino
atodos los que participan del proceso formativo. En el caso de los docentes, la autorreflexion sobre
su quehacer en el aula es la posibilidad para reconfigurar sus practicas, para comprender los
objetos, los procesos, las acciones, las relaciones... todo aquello que pueda ser tenido en cuenta

para las necesidades, intereses y posibilidades del proceso formativo.

Si bien en algunos escenarios de educacion no formal, no se alude de manera especifica al
concepto de “evaluacion”, no quiere decir que esta no se presente, sino que la manera en que ha
sido comprendido el concepto, (medicion, aprobacidn, etc.) pareciera estar distanciado con lo que
alli se propone. Esto quiere decir que es importante trabajar en la comprension de este proceso

para asumirlo como un hecho inherente y fundamental a todo escenario formativo.

Sin embargo, se recoge en el discurso de quienes se ocupan de los cargos administrativos,
apreciaciones sobre las regulaciones y formas de evaluar que se imparten desde el Ministerio de
Educacion Nacional (2006) quien establece que “la evaluacion tiene como propdésito determinar
en qué medida se estan cumpliendo las metas de calidad que se fijan en los estandares, asociadas
a los aprendizajes que se espera logren los estudiantes a su paso por la escuela” (p1). Esto es
interesante, pues devela que tales discursos permean multiples &mbitos de formacién, que el actuar
y las disposiciones estan orientadas por tales construcciones, que se busca el desarrollo de unas
“habilidades”, “saberes”, afirmaciones, que se estipulan en el marco del proyecto educativo. No
es comun encontrar un escenario formativo en el que el Plan Educativo Institucional esté orientado
a la formacién de la critica, de la autonomia y que cumpla con tal propésito, casi siempre se
establecen disposiciones a las cuales los estudiantes deben vincularse, lo cual iria en contravia de

dicho proyecto formativo.

Es mas, en las instituciones publicas del pais, sucede que mucho de lo que se escribe, plantea, no
suele cumplirse. Los PEI, asi como los Sistemas Institucional de Evaluacion a los Estudiantes
(SIEE) se convierten en formalismos desde los cuales las instituciones se justifican en el marco de

la legalidad.



Cada vez es mas recurrente la preocupacion por medir la “oferta educativa”, las
“posibilidades de ingreso” y los “indices de promocidn escolar”, lo que conlleva a que los niveles
de escolarizacion sean mayores, pero las condiciones en las que estos se dan y la manera en que
se evallan responde a criterios de productividad y efectividad, de ahi que sea comun en el discurso
educativo la “valoracion por competencias”, la difusion y el establecimiento de “estandares
educativos”, los informes que dan cuenta de la “calidad educativa”, tal y como sucede con los
indices sintéticos de la calidad educativa, impartidos por el Ministerio de Educacion Nacional
(2006), como recurso para “comprender las fortalezas y necesidades” de las instituciones
educativas del pais Todos estos se refieren a un proceso de medicion de saberes, pero no dan cuenta
de las posibilidades, cuestionamientos, busquedas, o reflexiones que estudiantes y docentes

realizan sobre el proceso educativo.

Los Planes Educativos Institucionales responden, en la mayoria de los casos, a las
demandas y positividades que el sector privado e industrial impusieron en el sector publico, por lo
que la “evaluacion educativa” se limita a medir si se cumple o no con los niveles de calidad
impuestos por estos, especialmente desde criterios cuantitativos, desde los cuales las précticas
escolares puedan ser medibles, situacidon que conlleva a que un proceso educativo y formativo para
la emancipacion deje de ser una prioridad, pues se le niega al estudiante la posibilidad de
participacion en sus procesos de aprendizaje, se definen las disposiciones que debe tener, las
positividades que debe interiorizar y replicar, incluso lo que debe desear, es decir, todo aquello
que desde la afirmacion se asume como merecedor de afirmar. Benner (1998) en su texto La
pedagogia como ciencia, Teoria reflexiva de la accion y reforma de la praxis expone un conjunto
de estudios de caso realizados por Jurg Jegge, que ejemplifican las consecuencias de una educacion
como esta, totalmente afirmativa. Uno de ellos es el de Heini, un estudiante de un centro de
educacion especial “que no era capaz de tener ningiin deseo, después de haber aprendido a desear
siempre lo que él suponia que otros querian que deseara” (p. 81). Lo anterior destaca varios puntos
cruciales, de los cuales se pueden resaltar dos aspectos fundamentales. En primer lugar, la
educacion afirmativa no implica necesariamente que se repita o se cumpla la afirmacion, pero si
condiciona la forma en que el otro realiza sus afirmaciones. En el caso de Heini, al negarsele la
participacién en sus procesos de aprendizaje, se le impidié aprender lo que los demas esperaban

de él, “Heini no habia aprendido a desear lo que en opinioén de sus educadores era deseable, sino



solo la técnica para descubrir el comportamiento que se esperaba de é1” (P.81). El segundo, esta
directamente relacionado con la evaluacién entendida como valoracion y medicion, pues si se tiene
en cuenta el planteamiento anterior, la afirmacion no implica el cumplimiento de la misma, por lo
que pretender “medir” desde la afirmacion es un desacierto, a lo cual se le suma que el aprendizaje
humano radica en la apropiacion autbnoma de algo desconocido, que no tiene que ser afirmado

por el estudiante.

Desde aqui se pone en evidencia que el proceso formativo y sus propdsitos, deben tener
como eje fundamental los intereses del estudiante, es decir, proponer situaciones y estimulos desde
los cuales se oriente, se le incite a cumplir con sus basquedas y expectativas, y la evaluacion debe
ser un ejercicio de reflexion permanente sobre la experiencia y la praxis. La tarea del docente no
es solo la de ensefiar, la del estudiante no es solo la de aprender, la de la escuela replicar, la de la

evaluacion medir.

Al respecto, Habermas (1994) sostiene que es la autorreflexion la posibilidad liberadora
del sujeto, especialmente de los poderes hipostasiados, por lo que el ejercicio formativo solo logra
escapar a esas finalidades positivas cuando supone la critica, la autorreflexion interna y
compartida, la transformacidn de los saberes establecidos y la autonomia. Para este autor, la razén
y la autorreflexién son identificables a través de la fuerza emancipatoria que hay en ellas, ademas

de proporcionar y orientar en el individuo sus acciones en el mundo social.

Se establece, entonces, un vinculo importante entre evaluacién como reflexion y teorias
criticas de la formacion no afirmativas, en tanto cuestionan los modelos educativos que privilegian
la técnica, la “eficacia” de unos procesos y que establecen supuestos de hombre que confirman
positividades establecidas. La orientacién mas importante de la evaluacion y de la formacion debe
ser la autorreflexion, que tenga como proposito la emancipacién del sujeto, especialmente de
aquellos saberes que estan arraigados en su conciencia, en tanto positividades impuestas por la
cultura a la cual pertenece y que se presentan como naturales. La autorreflexion debe permitir al
sujeto el retorno sobre si mismo, el dialogo con los otros y con lo otro, la autonomia. Como hace

mencion McCarthy (1995) “la emancipacion implicaria, pues, el desenmascaramiento de las



condiciones que imposibilitan el dialogo y convierten la comunicacién en una relacién entre

sujetos bajo condiciones de coaccidon y dominio” (p. 90).

Segln Habermas (1994), el sujeto se genera en la naturaleza y se forma desde lo social, de
ahi que tal ejercicio de autorreflexion hacia la emancipacion deba reconocer las condiciones de
poder, las condiciones ideoldgicas y las condiciones morales en las cuales esta inscrito, puesto que
estas son histéricamente determinadas, son positividades definidas para la sociedad y para la época
independientemente de las interacciones como hecho inherente a lo social. En el caso de lo
formativo y las estructuras de poder que se han replicado en las instituciones educativas, se
fundamentan en las afirmaciones de un deber ser, el correcto actuar y la medicion de saberes que
el estudiante debe y “tiene disposicion a aprender”. Una evaluacidon con base a las teorias de la
formacion no afirmativas debe posibilitar el cuestionamiento a tales positividades, un camino para
la criticidad y toma de conciencia frente a las implicaciones; nunca como “acto de violencia
simbolica y de dominacion” (Bourdieu, 2002, p.89); nunca como instrumento para “medir y dar
paso a las teorias simplificantes y reductoras de la genética como explicacion del rendimiento

escolar. Ignorancia se identifica como incapacidad” (Giroux, 2001, p. 106).

Autores como Freire y Faundez (1986) fundamentan el educar en la pregunta, en el
ejercicio de autorreflexion y construccion conjunta del saber. El estudiante “tiene un gran
interrogador en si mismo”, habitado desde su infancia por la curiosidad, por la busqueda, la
sorpresa Yy el descubrimiento. Es imposible pasar de un dia a otro sin preguntarse constantemente,
sin reflexionar sobre la experiencia, por lo que se puede reconocer la existencia como un acto de
preguntar; es en este momento donde es posible salirse de lo estandarizado para comprender que
la formacién, que es al mismo tiempo reflexion y evaluacion, no es la parte final de un proceso

sino un hecho permanente.

Pefia, (2020) en su texto La concepcion del aprendizaje y la evaluacion en alumnos de
educacion primaria sustenta que “la evaluacion es una actividad inherente al ser humano” (p. 8)
ya que el hombre naturalmente esta en un proceso de revision e indagacion, de hecho, tener
conciencia sobre si mismo, la posibilidad de la critica es un acto evaluativo que implica aprender

y deconstruir el propio pensamiento. La autorreflexion de la que habla Habermas, la comprension



y mejora de si mismo que plantea Benner, y la autonomia de la que habla Kant, no van en contravia
de lo que debe ser la evaluacion sino, por el contrario, son elementos constitutivos de la misma,
de ahi que en los procesos formativos sea fundamental que docentes y estudiantes la comprendan
desde ese lugar. Solo asi es posible concebir una propuesta formativa-evaluativa desde las teorias

criticas no afirmativas.

Conclusiones

Proponer elementos basados en las teorias criticas no afirmativas implica un proceso
profundo de adaptacion, reflexion y flexibilidad con el propésito de cultivar la autonomia, la
conciencia critica y la diversidad de perspectivas en la educacion. En este sentido, es imperativo
reforzar la importancia de incorporar multiples perspectivas, priorizando la descolonizacion del
conocimiento y la promocion de la equidad. Esto se traduce en un enfoque donde los docentes,
mediadores, directivos y la comunidad educativa en su conjunto valoran los saberes desde la
interpretacion y la experimentacion de los estudiantes, validando y desafiando sus conocimientos

previos.

En este enfoque educativo, se fomenta la conversacion y las experiencias se incorporan
activamente en el entorno educativo para enriquecer el proceso de aprendizaje. Ademas, se aboga
por la utilizacion de metodologias pedagdgicas que promuevan la participacion de los estudiantes,
estimulen el pensamiento critico y fomenten la colaboracién. Estos métodos activos incluyen la

participacion en discusiones abiertas y la realizacién de proyectos de investigacion.

Estas practicas pedagdgicas también se reflejan en la forma en que se lleva a cabo la
evaluacion. En lugar de depender exclusivamente de evaluaciones tradicionales, se dan paso a
métodos de evaluacion mas auténticos que capturan el aprendizaje significativo, como la creacion
de proyectos, presentaciones, debates y la construccion de portafolios. De esta manera, la
evaluacion se convierte en una herramienta que refleja y promueve el progreso real de los

estudiantes y su habilidad para aplicar el conocimiento en situaciones de la vida real.



La evaluacion desde las teorias criticas no afirmativas desempefia un papel esencial en el
desarrollo de la autoconciencia, el autoconocimiento y la autoedicion en las personas. Estas teorias
se centran en la promocion de la autonomia, lo que, a su vez, fomenta individuos maés
independientes y conscientes de si mismos. Estas se basan en métodos que estimulan el
pensamiento critico y permiten a los participantes cuestionar reglas y métodos, asi como

comprender su propio camino de aprendizaje.

Las précticas evaluativas en la educacion suelen ser mayoritariamente afirmativas en la
generalidad de los entornos educativos. Sin embargo, las teorias criticas no afirmativas también
tienen un lugar en la evaluacion educativa, aunque su aplicacion es limitada debido a las
regulaciones del sistema y los lineamientos preexistentes que dificultan su adopcién en la

comunidad educativa.

En algunos casos se han observado préacticas evaluativas mayoritariamente afirmativas,
donde los estudiantes perciben la evaluacion como una validacion del conocimiento impartido por
los profesores, mas que como una herramienta para su desarrollo. Sin embargo, existen algunas
asignaturas donde los enfoques son mas flexibles, enfocados en la aplicacién de los conocimientos
en la vida cotidiana y el fomento del pensamiento critico. Estos casos se destacan por abordar las
perspectivas individuales de los estudiantes en lugar de centrarse Gnicamente en los aspectos
tedricos. Por otro lado, en algunos entornos de educacién no formal, la evaluacién se percibe desde
una perspectiva méas personal, donde los estudiantes evallan su propio progreso y el de sus
comparieros, lo que les permite mejorar la comprension de la lectura y enriquecer su experiencia,
se valora la diversidad de perspectivas y se lleva a cabo una evaluacidn holistica de las habilidades
lectoras.

En ambos contextos, los docentes y estudiantes reconocen los beneficios de cada sistema;
destacan una mayor libertad en la educacion no formal, que permite una relacion mas cercana entre
estudiantes y docentes; debido a que la menor cantidad de estudiantes en entornos no formales
consiente una comprension mas profunda de las necesidades individuales y una interaccion mas
intima. No obstante, algunos entornos no formales ain mantienen evaluaciones basadas en notas

estrictas, relacionadas con la adquisicion de conocimientos, como lo son las clases de inglés y



tecnologia. Se puede decir que, las practicas evaluativas en la educacion varian segun el contexto
y la aplicacion de teorias criticas no afirmativas. A pesar de los desafios reglamentarios, estas
teorias pueden enriquecer la experiencia educativa al fomentar la reflexion critica, el pensamiento

individual y el enfoque en el aprendizaje significativo.

En la educacion formal los métodos de evaluacion mas comunes son las evaluaciones
escritas y orales que tienen como objetivo medir el conocimiento transmitido por el docente. Estas
evaluaciones tienden a centrarse en el contenido del programa y en la capacidad de los estudiantes
para asimilar dicho contenido. Por otro lado, en la educacion no formal la evaluacion adopta un
enfoque mas abierto y se basa en evaluaciones orales que permiten a los participantes compartir
sus anécdotas, sentimientos y gustos personales en relacion a la lectura, asi como su interpretacion
individual, conectandose con sus propias experiencias de vida. En otros entornos no formales, la
evaluacion puede basarse en la practica y en la calidad del producto final. En este contexto, la
atencion se enfoca en la aplicacién real de lo aprendido y en la capacidad de los individuos para

completar tareas y proyectos de manera efectiva.

La evaluacion desde las teorias criticas no afirmativas esta intrinsecamente ligada al
fomento de la autonomia y la autoconciencia en los individuos. La eleccion de métodos de
evaluacion varia segun el contexto educativo y su enfoque, ya sea en la Institucion Educativa San
Vicente Ferrer, en los Clubes de lectura u otros entornos no formales. Esto subraya la crucial
necesidad de adaptar las practicas evaluativas a los objetivos y valores especificos de cada contexto

educativo.

Si bien es cierto que en el sistema educativo actual prevalecen normativas y discursos que
niegan la posibilidad del estudiante para participar de manera propositiva en su proceso formativo,
también es cierto que los discursos pedagogicos derivados de las teorias criticas, en este caso la
alemana, han empezado a dejar huella en los sistemas educativos. Para corroborarlo, solo basta
con realizar una revision de lo que se enuncia en documentos oficiales para los establecimientos
educativos del pais, sin embargo, pareciera gue la disyuntiva mas importante se encuentra entre la

teoria y la praxis.



Esta disyuntiva prescribe la practica educativa en un ejercicio de replicar las afirmaciones
socialmente impuestas, bien sea desde preceptos politicos, religiosos economicos o cientificos, de
ahi que la estandarizacion y la fundamentacion del saber sea una prioridad. Esto conlleva a fijar
predisposiciones respecto al saber para los estudiantes, determinar su relacion con el conocimiento
y la cultura y establecer criterios de medicion a fin de validar la “calidad” de las practicas
educativas, sin embargo, al revisar esta situacion desde los postulados de las teorias criticas no
afirmativas, se puede evidenciar que la afirmacion no implica que esta necesariamente se cumpla.
Por tanto, la evaluacion nunca podréa ser la parte final de un proceso, ni un mecanismo utilizado
para corroborar el cumplimiento de afirmaciones, pues es el estudiante el principal responsable de
su proceso formativo, por lo que la evaluacion debe ser comprendida como un ejercicio de

reflexién sobre la misma autoactividad.

Las teorias criticas no afirmativas de la educacion y de la formacion parecen un suefio en
tanto que los ideales de la autonomia y la autodeterminacién son afirmaciones teleoldgicas, de ahi
que, descubrir la manera de incitar a la autonomia desde las teorias criticas no afirmativas implica
pensar la practica educativa, especialmente la relacion entre docentes y estudiantes y la forma en
que estos comparten la construccion dinamica del conocimiento, a la vez que piensan ambos en su

propia formacion y en estrategias de expresion y emancipacién del pensamiento.

Se observa que la evaluaciéon puede pensarse desde lugares diferentes a los establecidos
como los son la cuantificacion, la medicion, la verificacion, la clasificacion, la afirmacion, entre
otros, para comprenderse como reflexividad, autocritica, andlisis, exploracion, indagacion,
creacion, transformacion... Ademas, esta no se circunscribe al espacio escolar unicamente, ya que

todo el tiempo el ser humano esta evaluando: cruzar una calle, elegir un color o tomar una decision.

La indagacion sobre la evaluacién formativa ha proporcionado herramientas conceptuales
que retoman los hallazgos tedricos de la pedagogia critica, que han pensado ampliamente el
escenario educativo y los multiples factores sociales, politicos y econémicos que confluyen en su
conformacién, por ello, es fundamental que los docentes conozcan los alcances, avances y
propuestas de la pedagogia critica a fin de que sus préacticas educativas sean reflexionadas,

contextualizadas y orientadas al sujeto que se forma.
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