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Resumen 

El objetivo de la investigación es fortalecer el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura 

aportando elementos pedagógicos, didácticos, curriculares y evaluativos para el diseño de una 

propuesta educativa, basada en la Enseñanza Para la Comprensión (EPC); con los estudiantes del 

grado cuarto (4º) de las instituciones educativas Betsabé Espinal y Antonio María Bedoya del 

municipio de Bello. La investigación se enmarca en el enfoque cualitativo desde el método de 

investigación acción, los instrumentos son la entrevista abierta y grupos focales para estudiantes 

y maestros, permitiendo el desarrollo de los objetivos propuestos, aportando información 

importante sobre las prácticas de aula, los modelos pedagógicos implementados en las 

Instituciones Educativas (IE) y las formas de aprender de los estudiantes. Los hallazgos muestran 

que los diversos aprendizajes, o la mayoría de los aprendizajes evidenciados en el aula, se basan 
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en el ejercicio de la memorización de contenidos al igual que prevalece el desconocimiento del 

contexto y sus características particulares, lo que injiere directamente en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Así, los elementos característicos de la EPC se convierten en una oportunidad 

valiosa para la creación de propuestas pedagógicas que se centren en los intereses literarios de los 

estudiantes, así como en la motivación tanto intrínseca como extrínseca de los mismos. Esta 

aproximación fortalece de manera efectiva los procesos de lectura y escritura. 

 

Palabras clave: Comprensión lectora; escritura creativa; Enseñanza Para la Comprensión (EPC); 

propuesta educativa; prácticas de aula.       

Abstract. 

 

The objective of the research is to strengthen the literacy learning process by providing 

pedagogical, didactic, curricular and evaluative elements for the design of an educational 

proposal, based on Teaching for Comprehension (EPC); with the fourth grade (4th) students of 

the Betsabé Espinal and Antonio María Bedoya educational institutions in the municipality of 

Bello. The research is part of the qualitative approach from the action research method, the 

instruments are the open interview and focus groups for students and teachers, allowing the 

development of the proposed objectives, providing important information about classroom 

practices, the pedagogical models implemented. In Educational Institutions (IE) and the forms of 

student learning. The findings show that the diverse learning, or most of the learning evidenced 

in the classroom, is based on the content memorization exercise, as well as on the ignorance of 

the context and its particular characteristics, which interferes directly in the process of learning. 

Learning teaching-learning. Thus, the characteristic elements of the EPC become a valuable 

opportunity for the creation of pedagogical proposals that focus on the students' literary interests, 

as well as their intrinsic and extrinsic motivation. This approach effectively strengthens the 

reading and writing processes. 

 

Keywords: Reading comprehension; creative writing; teaching for comprehension (EPC); 

pedagogical proposal; classroom practices. 



Introducción. 

 

Los procesos educativos, a partir de la experiencia en el aula, están influenciados por 

factores sociales, políticos, geográficos, económicos, tecnológicos y culturales, los cuales 

posibilitan el éxito o el fracaso de las prácticas de los maestros, especialmente en los que refieren 

a la enseñanza y el aprendizaje de la lectoescritura. 

En la básica primaria algunos niños y niñas presentan dificultades en la lectoescritura 

como lo son: la omisión, sustitución e inversión de grafemas, inadecuada separación de palabras, 

carencia de elementos para escribir de manera creativa y espontánea; dificultades en la lectura 

continúa de tipo convencional, en la fluidez y la comprensión lectora (literal, inferencial y 

crítica); dificultades, todas ellas, que se ven reflejadas en los desempeños académicos de las 

diferentes áreas del saber (o del conocimiento). 

Ante lo anteriormente mencionado, el maestro asume una función relevante en la 

intervención del proceso de enseñanza de la lectura y la escritura, implementando actividades y 

estrategias pensadas en un contexto particular donde ejerce su práctica pedagógica; respondiendo 

a las necesidades e intereses de los niños y niñas, teniendo en cuenta su etapa de desarrollo y 

ritmos de aprendizaje. De igual manera, el estudiante, desde sus saberes y aprendizajes 

adquiridos, puede convertir el proceso de lectura y escritura en algo más que un simple proceso 

de decodificación. Así lo expresa Soler (2013) al decir que:  

[el] nivel de alfabetización básico como lo es el saber leer y escribir no son suficientes 

para dotar a un sujeto de las condiciones necesarias para adaptarse como ciudadano activo 

y participante de la construcción de los cambios que urgen en esta sociedad. (p. 4)  

En el transcurso de este ejercicio investigativo, se tuvieron en cuenta, como antecedentes, 

investigaciones de orden local, nacional e internacional para ampliar la comprensión del objeto 

de investigación. Las investigaciones consultadas muestran una tendencia a considerar la lectura 

como un proceso humanizante en la movilización del pensamiento, asumiéndola como eje 

trasversal del aprendizaje (Espitia y Hernández, 2018); de allí que se pueda afirmar que la 

comprensión lectora va más allá de decodificar signos o grafías, se trata de darles significación a 



lo que se lee, dicho de otra forma, “leer es un esfuerzo en busca de significado” (Vallés, 2005, 

p.49).   

    En este sentido, es asumible pensar que los hábitos de lectura se conciben como una 

dificultad frecuente en el desarrollo de la comprensión lectora, para ello se generan espacios 

particulares en los entornos escolares, en donde se fomenta el ejercicio de la lectura en función de 

las capacidades e intereses de los niños y niñas (Hoyos y gallego, 2017). 

Con relación al proceso de escritura, resultan interesantes los aportes de las 

investigaciones que resaltan la figura del maestro como elemento fundamental para estimular la 

motivación hacia el aprendizaje de la escritura, considerando la transversalidad que dicho proceso 

tiene en el currículo escolar (Morote, 2014). Las estrategias didácticas y pedagógicas 

implementadas por el maestro son herramientas determinantes para dinamizar los procesos que 

conducen al aprendizaje significativo (López y Caycedo, 2015). 

En el marco de la Enseñanza Para la Comprensión (EPC), se encontró de manera 

recurrente en las investigaciones consultadas de Guevara et al. (2019), (Cifuentes, 2019) y 

(Prada. 2010); que las estrategias implementadas en el aula para el aprendizaje de la lectura y la 

escritura deben ser apropiadas y adecuadas a las necesidades e intereses de los estudiantes, el 

maestro debe permanecer activo y atento para identificar dichos elementos en sus estrategias de 

trabajo. Es notable el mejoramiento en el desempeño de los estudiantes en las demás áreas del 

currículo con la implementación de unidades didácticas que contienen los tópicos generativos 

característicos de la EPC. 

El horizonte teórico de la investigación estuvo soportado por tres categorías iniciales, las 

cuales fueron: comprensión lectora, escritura y Enseñanza Para la Comprensión (EPC). Estas 

categorías permitieron no solo el abordaje teórico del objeto de investigación, sino que también 

orientaron metodológicamente este ejercicio investigativo.  

 

Desde la comprensión lectora, se abordaron teóricos como Kenneth Goodman (1989), 

Paulo Freire (2006), Silvana Salazar y Dante Ponce (1999) y María Eugenia Dubois (2015); 

quienes conciben a la comprensión lectora, como aquel aprendizaje que permite a cada individuo 

darle una significación crítica y profunda a todo aquello que puede leer y que le posibilita 

acercarse al conocimiento de otros mundos, realidades y vivencias; que le aportan a la 



experiencia de vida en sociedad. Cuando el aprendizaje es utilizado en situaciones de la vida 

cotidiana y sobrepasa el proceso de memorización de contenidos en el aula, se hace efectivo un 

aprendizaje basado en la EPC. 

 

Con relación a la escritura, esta se entiende como un proceso de construcción de 

significados con palabras, el cual se caracteriza por ser “el medio perfecto para el desarrollo 

intelectual del ser humano, ya que, a través de ella, el hombre “escribe” lo que ha aprendido, 

reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos” Chalela et al. (2009, p.3). Así 

mismo, Tobeña (2017) coincide en que la escritura se convierte en el instrumento que utilizan las 

personas para entablar procesos comunicativos, creando oportunidades para el ingenio de 

universos en niños, niñas, jóvenes y adultos, haciendo posible la expresión del pensamiento, la 

transmisión de acciones afectivas y emocionales. 

La EPC, se concibe como un enfoque pedagógico contemporáneo, dotado con 

componentes pedagógicos que permiten enriquecer la mediación del maestro en la enseñanza de 

la lectoescritura. Autores como Stone (1998) y Zubiria (2004) concuerdan al decir que este 

enfoque, de corte constructiva, busca que los estudiantes interioricen los aprendizajes adquiridos 

y los aplique en diversas situaciones o problemas de la vida cotidiana, relacionados a esta 

concepción. 

El contexto en el cual se desarrolló la investigación, fueron las instituciones educativas 

oficiales Betsabé Espinal y Antonio María Bedoya del municipio de Bello, Antioquia; en las que 

surge la necesidad de apoyar a la transformación de esas prácticas educativas mediadas por la 

EPC a partir del planteamiento de la siguiente pregunta: ¿Cómo fortalecer el proceso de 

aprendizaje de la lectura y la escritura, de los estudiantes de los grados cuarto (4º) de básica 

primaria de las Instituciones Educativas Antonio María Bedoya y Betsabé Espinal del municipio 

de Bello, basados en los elementos de la Enseñanza Para la Comprensión con miras al diseño de 

una propuesta educativa sobre la lectura y la escritura? 

Se planteó como objetivo fortalecer el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura 

aportando elementos para el diseño de una propuesta educativa, basada en la EPC con los 

estudiantes del grado cuarto (4º). Se hizo necesario identificar las formas en que los estudiantes 

de estos grados aprenden y reconocen el modelo pedagógico que asumen los maestros y la forma 



cómo enseñan; a partir del análisis de los resultados, se propone considerar los elementos que 

deben tenerse en cuenta al momento del diseño de una propuesta educativa de la lectura y la 

escritura basada en la EPC. 

 

Método. 

 

La elaboración de este ejercicio se fundamentó en el enfoque de investigación cualitativa, 

tomando como referencia las contribuciones de Flick (2007), quien enfatiza la relevancia de "la 

interacción del investigador con el entorno y sus participantes como una componente explícita en 

la generación de conocimiento" (p. 20). 

El método trabajado fue la investigación acción, debido a que se requería de actividades 

de grupo para buscar e indagar en las colectividades y así poder generar acciones o estrategias 

para la transformación y cambio social; en este caso, en las prácticas pedagógicas y didácticas 

propias del trabajo de aula. Al respecto Colmenares y Piñeros (2008), expresan que este método, 

es una “herramienta metodológica heurística para estudiar la realidad educativa, mejorar su 

comprensión y al mismo tiempo lograr su transformación. Para ello se plantea la necesidad de 

asumir una concepción ontoepistémica sociocrítica o socioconstuctivista de la realidad social” 

(p.99) esta definición se alinea con el objetivo en la búsqueda de comprender y mejorar la 

realidad educativa en un área específica, en este caso, la lectura y la escritura. Debido, a que, al 

aportar elementos pedagógicos, didácticos, curriculares y evaluativos, se está trabajando en la 

transformación de esa realidad educativa, de acuerdo con el enfoque socioconstructivista 

mencionado en la definición.  

Las técnicas que se utilizaron fueron: la entrevista abierta y los grupos focales. Ambas 

técnicas permitieron al grupo investigador recoger datos auténticos por su carácter dinámico y 

flexible para luego someter los datos a una reflexión crítica. 

Para llevar a cabo este proceso, se eligieron estudiantes y maestros del grado cuarto de 

ambas instituciones educativas; se eligió dicho grado de básica primaria teniendo en cuenta que, 

en el tránsito del grado tercero a éste, se evidenciaron dificultades en el aprendizaje de la lectura 

y la escritura. Cabe aclarar que también se consideró la participación de maestros de quinto 



grado, pues se espera que el proceso de lectoescritura se fortalezca antes de que los estudiantes 

avancen a la secundaria. En el caso de los estudiantes se abordaron los siguientes criterios: que 

estuvieran en las edades entre 8 y 12 años, con reporte de bajo desempeño en el aprendizaje de la 

lectura y la escritura; con falta de motivación en estos procesos. Además, que presentaran 

dificultades de atención y memoria para los procesos de lectoescritura. Estos criterios se basan en 

la premisa que, en ambas IE tienen la modalidad de unidocente.  

El proceso de análisis inició con el registro de la información a partir de la aplicación de 

los instrumentos derivados de las técnicas antes señaladas. Estos instrumentos fueron registrados 

en una estrategia de registro que fue el diario de campo, que permitió hacer un análisis preliminar 

en relación con el objeto de investigación; además, consentía ir haciendo ajustes en los 

instrumentos derivados de las técnicas.  

Para el proceso de emergencia de las categorías, se utilizó la codificación abierta, axial y 

selectiva. En el primer momento de la codificación abierta se identificaron cuáles eran los 

conceptos claves que estaban articulados a las categorías iniciales y que aparecían en los 

instrumentos; luego, se hizo una lectura relacional de dichos conceptos claves para mirar cuáles 

eran los que estaban relacionados unos con otros para hacer un ejercicio de relación entre estos 

elementos; paso seguido, se pasó a la codificación selectiva, que a través de una segunda lectura 

relacional permitió la emergencia de las categorías centrales. Posterior a este proceso, se realizó 

el ejercicio de la triangulación para articular y validar los datos cruzando las diversas fuentes 

teóricas con lo que decían los participantes y las interpretaciones que surgían del proceso 

investigativo. Las categorías centrales que emergieron fueron: lectura comprensiva y escritura 

espontánea como elementos constitutivos para el código lectoescritor y la mediación situada del 

maestro para la enseñanza de la lectoescritura. 

            Mediante estos procedimientos, se identificaron elementos pedagógicos, didácticos, 

curriculares y evaluativos significativos que deben tenerse en cuenta en la creación de una 

propuesta pedagógica. Esta propuesta tiene como objetivo fortalecer el proceso de lectura y 

escritura en estudiantes de cuarto grado a través de la implementación del enfoque de la EPC. 

 

 

 



Resultados y Discusión. 

 

La investigación que se realiza busca como objetivo fundamental: fortalecer el proceso de 

aprendizaje de la lectura y la escritura, en los estudiantes de los grados cuarto (4º) de básica 

primaria de las Instituciones Educativas Antonio María Bedoya y Betsabé Espinal del municipio 

de Bello, basados en los elementos de la Enseñanza Para la Comprensión con miras al diseño de 

una propuesta educativa sobre la lectura y la escritura. 

 En el planteamiento de los objetivos de la investigación, se hizo necesario aplicar las 

entrevistas abiertas y los grupos focales, a los estudiantes del grado cuarto, y a las maestras y 

maestros de dicho grado, con el fin de identificar las formas en que los estudiantes aprenden y 

reconocen los modos, maneras o estrategias de enseñanza de los maestros y maestras y la forma 

cómo se enseña la lectura y la escritura. Ambas técnicas permitieron al grupo investigador lograr 

una recopilación de datos genuina, caracterizada por su flexibilidad y dinamismo, lo que hace 

fundamental someter dichos datos a un análisis reflexivo y crítico. Posterior a esto se debe 

proceder con el análisis de los resultados obtenidos, empleando enfoques cualitativos apropiados. 

A partir de este análisis, se pueden derivar elementos pedagógicos, didácticos, curriculares y 

evaluativos esenciales, que constituirán la base para el diseño de propuestas educativas enfocadas 

en la lectura y la escritura, empleando la EPC como marco teórico y metodológico. Estos 

elementos servirán como guía para la creación de estrategias y programas de enseñanza-

aprendizaje de la lectura y la escritura. A través de esta perspectiva educativa, que se basa en la 

enseñanza como un instrumento para comprender el entorno en el que los estudiantes se 

desenvuelven, buscando fomentar su capacidad crítica, reflexiva y participativa durante su 

proceso de aprendizaje. Esto tiene un impacto significativo en el fortalecimiento de los elementos 

esenciales en la educación y en la promoción de la reflexión, la reconstrucción y la redefinición 

de las prácticas pedagógicas, lo que a su vez permite alcanzar con éxito los tres objetivos 

específicos planteados. 

Aquí se presentan los resultados del proceso de investigación y diálogo de saberes, 

resultado que da cuenta de cómo cada participante expresó, identificó, y reflexionó sobre los 

modos educativos. En el caso de los maestros, dieron a conocer sus experiencias pedagógicas; a 



la luz de las tres categorías que emergieron derivadas del análisis: comprensión lectora, escritura 

y Enseñanza Para la Comprensión (EPC). 

Esta reflexión profunda de los resultados obtenidos del ejercicio investigativo, 

permitieron aportar los elementos necesarios que se deben tener en cuenta al momento del diseño 

de una propuesta educativa de la lectura y la escritura basada en la EPC, de los estudiantes del 

grado cuarto 4º de básica primaria de las Instituciones Educativas Antonio María Bedoya y 

Betsabé Espinal del Municipio de Bello. 

 

Lectura Comprensiva. 

 

            Cuando nos referimos al hecho de comprender, se trata de llevar a cabo una variedad de 

acciones o prácticas que demuestren que se asimiló el contenido y se entendieron las tareas 

planteadas, a tal punto, que la persona lo pueda relacionar, ejemplificar, profundizar o conectar 

de manera entendible con otras situaciones similares, y a su vez, utilizar la información y los 

nuevos conocimientos para emplearlos en situaciones específicas que requieran diferentes niveles 

de comprensión y de acciones creativas e innovadoras. Al respecto, una respuesta de un 

estudiante: “me gusta lo que es plan lector, (...) proyecto de vida, lo que es como de lectura y 

escritura (...) porque te pueden sacar ideas y preguntas, entonces para eso puede ser muy 

divertido” (EGF1). En este orden de ideas, se puede concebir la comprensión lectora como una 

habilidad o destreza utilizada para adquirir información y relacionarla con información previa. 

Leer es en tanto, un proceso que implica diversos aspectos, entre ellos: la simbología gráfica, la 

decodificación, clasificación de ideas y su almacenamiento, con ello se pretende conceptualizar y 

descubrir el significado de los textos.  

            De acuerdo con lo dicho por Salazar & Ponce (1999), “la lectura puede entenderse como 

la construcción de sentidos y significados, encuentro e interacción entre el autor y el lector” (p. 

2); de esta manera, la lectura se entiende como el encuentro de quienes escriben y, quienes, como 

lectores, descubren los significados de los textos y su trascendencia.  

En este mismo sentido, Dubois (2015) afirma que "en la lectura interactúa la información 

no visual que posee el lector con la información visual que provee el texto" (p. 11).  Es así como, 



gracias a este proceso activo y progresivo llamado lectura, los estudiantes logran conocer, 

asimilar información, e integrar sus conocimientos y experiencias previas con la información que 

extraen del texto para elaborar nuevos conocimientos a partir de la interiorización del sentido que 

encuentran en el contenido literario, así como lo refieren los maestros cuando dicen: “ trabajar la 

lectura y la escritura desde situaciones cercanas al estudiante, (...) les despertará más su interés 

y su aprendizaje será más significativo.” (MGF2). Es en este momento cuando podemos afirmar 

que el lector está llegando a comprender la lectura. 

El Ministerio de Educación Nacional -MEN- (1998), en los lineamientos curriculares de 

la asignatura de lengua castellana, señala la lectura como “un proceso significativo y semiótico, 

cultural e históricamente situado, complejo, que va más allá de la búsqueda del significado y que 

en última instancia configura al sujeto lector” (p. 27). En este sentido, para que haya un sujeto 

lector, se requiere de un ejercicio habitual de la lectura, lo cual posibilita entre otras cosas, la 

fluidez en la misma; como lo expresa un estudiante: “si uno no se siente seguro, cuántas veces 

más, mejor (...) Eh, vuelvo a leer y a rectificar para yo decir lo que iba a decir y para escribirlo” 

(E4).  

Cuando los estudiantes de grados iniciales comienzan a desarrollar el aprendizaje de la 

lectura, van familiarizándose progresivamente con algunas palabras básicas escritas, hasta que, de 

una manera natural y acorde a las características de cada estudiante, van adquiriendo un nivel de 

lectura cada vez más ágil y fluido. Esto permite identificar las formas en las que los estudiantes 

se acercan a la comprensión del proceso lectoescritor; sin embargo, un maestro manifiesta: 

Pretendería uno de que, al tratarse de cuarto, ya hay muchas habilidades con respecto a 

la lectura (...) pero logra uno percibir, muchísimas falencias (...) hablamos de lo silábico, 

incluso en el grado cuarto, que pareciera sólo un asunto de primerito, incluso de 

segundo, pero que muchas veces es necesario entrar a reforzar estos asuntos tan 

elementales. (MGF) 

Lo que implica una ruptura en dicho proceso, para lo cual se deben generar prácticas 

pedagógicas que disminuyan las dificultades presentadas; además, ajustar el currículo escolar en 

relación con las necesidades de los estudiantes. 



Es así como, la habilidad para realizar lecturas de manera fluida y comprensiva se ha 

convertido en uno de los elementos más importantes de la lectura; y a la vez, como una de las 

características centrales y un factor importante para tener en cuenta al momento de diseñar una 

propuesta educativa. La fluidez lectora permite que la lectura y la escritura sea precisa y tenga el 

significado que el autor transmite a partir del texto; además, favorece una mejor comprensión de 

lo que se lee y a su vez, ampliar determinados conocimientos. 

Al tener en cuenta los datos obtenidos, se podría afirmar que, aunque los estudiantes no 

tienen un hábito lector plenamente establecido, algunos de ellos si tienen un tiempo semanal para 

leer; además, manifiestan preferencias y un gusto particular por ciertos géneros literarios. Lo que 

los hace conscientes de que la lectura desempeña un papel esencial en el fortalecimiento de sus 

procesos de aprendizaje. Los estudiantes perciben que a medida que se sumergen en el arte de 

leer, mejorar su comprensión, como lo expresó uno de los estudiantes:  

Lo leo dos veces, porque si el texto es largo, tendría, pues, la primera vez. Por ejemplo, 

digamos que estoy leyendo un texto, ¿verdad? Y es largo, entonces no lo comprendí, 

entonces lo tengo que volver a leer otra vez y a la segunda vez que lo leo, pues ya 

comprendo. (E19)  

 De ahí que, el tiempo dedicado a la práctica de la lectura, es una de las estrategias más 

importantes para el desarrollo de las competencias que fortalecen la expresión y la comprensión 

oral y escrita.  

            Saber leer es importante porque es la mejor forma de construir conocimientos. Por lo 

tanto, el hábito lector se desarrolla en la práctica de habilidades de lectura, haciendo de ella una 

costumbre que se adquiere con la constante destreza, disfrute y deleite que produce al practicarla 

(Ramón M., 2019). 

Esta capacidad lectora del estudiante y la adquisición del hábito lector se considera como 

un factor fundamental para poder realizar una formación adecuada en las diversas áreas del 

conocimiento. Al respecto, los maestros expresan lo siguiente: 



a los estudiantes se les debe (...) trabajar la lectura desde aquello que les gusta, (...) les 

digo a mis estudiantes y a los padres de familia, motiven la lectura en los estudiantes en 

el hogar, a partir, de aquello que a los estudiantes les guste. (E1 M1) 

               Con las estrategias metodológicas de la lectura (...) se puede lograr en los 

estudiantes una motivación (...) hacer de ellos seres pensantes, críticos y que tengan una 

postura coherente de ver la vida frente a cualquier necesidad que pueda presentarse, en 

el trayecto del camino. (MGF2)  

De esta manera, cualquier estudiante que cultive el aprecio y el placer por la lectura, de 

forma natural, comenzará a fortalecer su capacidad para comprender lo que lee a medida que 

practica. Asimismo, adquirirá la habilidad de analizar de manera crítica y reflexiva cualquier 

tema que desee explorar mediante la lectura. 

Cuando se indaga en los estudiantes acerca del tiempo que dedican a la lectura, se 

encuentran respuestas como: “a veces dedico mucho tiempo, otras veces casi no, pero por lo 

general media hora” (E12); “para poder aprenderse un cuento no es leerlo una vez rápido y ya, 

sino que es que hay que leerlo varias veces, aunque sea corto o largo, para poder aprenderlo”, 

(E6). Se puede inferir que los estudiantes necesitan fortalecer el hábito de lectura para que, a 

través de su práctica constante y posibilitando el entrenamiento y gusto personal, logren de forma 

casi que autónoma desarrollar fluidez y comprensión de lo que se lee. En concordancia con lo 

anteriormente dicho Freire (2006), considera que “la lectura no debe convertirse en un acto de 

memorización y de cumplimiento de una obligación, debe ser para los estudiantes una forma de 

encontrarse con otros mundos, con otras realidades que les permita aportar a su vivencia” (p. 15). 

Otra de las habilidades superiores relacionadas con la comprensión lectora, es la lectura 

crítica, concebida desde Serrano y Madrid (2007) como “una capacidad de atención prioritaria en 

el contexto educativo actual, a fin de favorecer la formación de ciudadanos reflexivos, 

cuestionadores y con autonomía de pensamiento” (p.58). De allí que la interpretación textual se 

basa en la capacidad de inferir el significado de las palabras y las frases en su contexto o el tipo 

de texto leído (García, 2020), como se evidencia en una de las respuestas de las y los maestros:  



El texto ya lo invita a uno como a narrarlo de otra manera diferente, porque es de hecho 

una poesía, entonces, ya es como la actuación, como empezar a actuar ya, no leer por 

leer, sino empezar como la actuación con el estudiante. (MGF2) 

Esto permite reconocer cómo los maestros priorizan sus intencionalidades al momento de 

orientar los procesos educativos en lectura y escritura. Por tanto, resulta crucial estar alerta a las 

señales que el texto ofrece y establecer conexiones entre sus distintas secciones para fomentar el 

desarrollo de una lectura crítica. 

La construcción de la interpretación textual también está influenciada por el conocimiento 

y la experiencia previa del lector. Un lector con experiencia en un tema específico puede tener 

una comprensión más profunda del texto que alguien que está menos familiarizado con el tema. 

Al respecto, cuando se indaga a un maestro acerca de las estrategias que utiliza al momento de 

evaluar dice:  

Me gusta mucho hacerlo (…) oralmente que el estudiante pueda expresar, que el 

estudiante contextualice, que el estudiante haga (…), ese resumen global y tenga una 

visión compleja y pueda (…) tener esa capacidad de análisis, esa reflexión crítica acerca 

de un tema específico. Entonces me gusta hacerlo oralmente y para que también el 

estudiante bote los miedos. (E2 M2) 

En las IE en las cuales se desarrolló la investigación, se han implementado estrategias por 

medio de proyectos de lectura, en los cuales se generan espacios para fortalecer los hábitos y la 

comprensión de textos dedicados, principalmente a leer sobre literatura clásica; esto da cuenta de 

la tendencia de los intereses de los estudiantes por los textos literarios. Cuando se indaga sobre 

los tipos de textos que prefieren los estudiantes para el ejercicio de lectura, se encuentran 

respuestas como: “me gustan más como los cuentos de esos que son largos y con bastantes 

dibujos” (E6); “Poesía, cuentos, mitos y leyendas”. (E15); “de terror, chistes” (E3).  

Es valioso encontrar respuestas de los estudiantes, donde se reconocen elementos del 

enfoque de la Enseñanza Para la Comprensión, ya que identifican la lectura como un ejercicio 

significativo en el cual extraen aprendizajes para la vida:  



Me gustan (…), los más largos, los que tienen que ver con aventuras. Los que uno 

empieza a notar que pueden servir para cosas, por ejemplo, a mí me gusta mucho Elsa y 

Frozen porque empieza con algo malo y termina con algo feliz. Que te enseñen lo que 

cambia ese tipo de comportamiento. (E12) 

De igual manera, el reconocimiento de la lectura como elemento transversal en el 

currículo escolar, trasciende de la lengua castellana a otras áreas del conocimiento, tal como lo 

expresa esta respuesta: “por ejemplo, los que son así en inglés, porque me gusta mucho el inglés 

o los que son de Ciencias Naturales” (E18). 

De lo anterior, se destaca para una propuesta educativa, que el proceso lectoescritor que 

esté bajo el enfoque de la EPC, debe destacar los intereses de los estudiantes, así como la 

utilización de los textos literarios que se focalicen desde la escuela como el centro para crear y 

fortalecer el hábito de la lectura; trascendiendo la evolución del proceso escolar al 

reconocimiento de los demás tipos de texto, puesto que, estos consolidarán el pensamiento crítico 

en diversos escenarios de la vida. Al respecto, Stone (1998) considera que “una pedagogía de la 

comprensión, tal vez más aún que otras metas y enfoques educativos, también debe ser sensible a 

los intereses y las necesidades de los alumnos y docentes concretos en contextos locales 

específicos” (p. 66). Cabe resaltar la elección de fuentes confiables y relevantes, considerando la 

intencionalidad del proceso de lectura y los niveles de desarrollo cognitivo de la población, y 

utilizar estrategias de lectura efectivas, tales como: hacer preguntas antes de la lectura, subrayar o 

resaltar información clave, tomar notas al margen, hacer pausas para reflexionar, releer cuando 

sea necesario, discutir el contenido, entre otras. Permitiendo así, comprender y analizar la 

información presentada.  

La disposición de momentos y lugares adecuados, cómodos y tranquilos para la práctica 

de la lectura, son un factor muy necesario para la motivación y la disposición del estudiante, ya 

que le ayudarán a concentrarse adecuadamente y a generar las mejores condiciones para 

establecer y fortalecer los hábitos para una lectura frecuente. La práctica de la lectura siempre 

requiere una motivación adecuada. En este sentido, la labor educativa de los maestros en las aulas 

ejerce una influencia significativa, seguida por el ejemplo que los padres de familia proporcionan 

en el hogar. Al respecto, se encuentran respuestas de los estudiantes como: 



En mi casa cuando yo estoy sola o cuando mi hermana está ocupada o algo, yo me quedo 

en mi cama leyendo mi libro de Harry Potter u otros que tengo en mi casa (…) por ahí 

una media horita al día. (E11)  

         Yo siempre me encierro en la pieza para no tener tanto ruido. Mi hermano a cada 

rato coloca música, mi papá ahí trabajando entonces me interrumpen. Entonces yo me 

entro, me monto en la cama, y ya pongo cuidado lo que yo leo. (E2) 

De acuerdo con lo anterior, la escuela y el hogar deben convertirse en lugares apropiados 

y seguros para el ejercicio de la lectura, propiciando; a su vez, tiempos y espacios para que los 

estudiantes lean y disfruten considerablemente de estos momentos, pues no solo las bibliotecas 

son lugares apropiados para un buen ejercicio de lectura, también lo son el hogar, la escuela, el 

parque, y cualquier otro espacio dispuesto adecuadamente para dicho fin. Con relación a lo 

anterior, Suárez et al. (2020), exponen: 

Es necesario que las instituciones educativas (...), promuevan la formación de hábitos de 

estudio desde edades tempranas, cultiven el amor por la lectura, así como el 

establecimiento de tiempos y espacios para dedicarle en familia a estos procesos. La falta 

de hábitos hace que los niños y niñas sean menos autónomos, menos críticos y poco 

propositivos. (p.82) 

El reto del maestro es entonces el de fomentar una enseñanza que trascienda la 

transcripción, la decodificación y las formas de evaluar, porque no garantiza que ha comprendido 

quien decodifica y transcribe, sino aquel que sabe qué aprende y para qué lo aprende. Es así como 

la EPC propone el desarrollo permanente de acciones diseñadas y planeadas con un propósito 

claro cuyo fin es dirigir al estudiante hacia un desempeño marcado por la iniciativa personal, la 

libertad y la creatividad. Una característica principal de este enfoque es que los estudiantes sean 

protagonistas de su aprendizaje, y aprendan para la vida. Este logro se alcanza cuando el 

individuo es consciente de lo que se le enseña, lo interioriza y aplica en su quehacer diario. Así, 

al fortalecer las habilidades de lectura y escritura, se facilita la comunicación efectiva, se 

promueve la generación de ideas y su expresión, además de contribuir al desarrollo de 

habilidades cognitivas. 

 



Escritura Espontánea como Elemento Constitutivo para el Código Lectoescritor. 

 

El concepto de la escritura se entiende como el instrumento que utilizan las personas para 

entablar procesos comunicativos, creando oportunidades para el ingenio de universos en niños, 

jóvenes y adultos, que hace posible la expresión del pensamiento, la transmisión de acciones 

afectivas y emocionales. No en vano, Cassany (1987) sostiene que la escritura es "un proceso 

recursivo en el que el autor genera, desarrolla, redacta, revisa y, finalmente, expresa unas ideas 

determinadas” (P.17). En este sentido, se destaca la importancia de la escritura para el desarrollo 

intelectual, debido a que además de interpretar símbolos y grafías, se trata de un proceso más 

profundo, donde el sujeto desarrolla la capacidad de crear, argumentar juicios propios, 

relacionándolos con la experiencia propia de vida. 

La escritura como tal es un acto altamente complejo. Los mecanismos implicados en la 

escritura varían según el tipo de escritura. Esto lo expresa Tobeña (2017) cuando indica que “se 

consideran dos tipos de escritura: Escritura reproductiva: que puede ser copia o dictado; y 

escritura productiva o creativa: que puede ser composición de textos o escritura espontánea” (p. 

1). 

De ahí, que los procesos educativos, deben propender por el desarrollo de una escritura 

creativa, espontánea y con sentido. La escritura es uno de los fines de la comprensión, pues 

cuando se alcanza a comprender, una de las maneras de demostrarlo sería expresando, 

argumentando, plasmando dichos pensamientos, sentimientos, emociones, relaciones por medio 

de textos; este tipo de escritura se debe hacer lo más natural, espontánea y libre posible. A partir 

de esa práctica los estudiantes adquieren, de manera progresiva, una mayor capacidad para llegar 

a desarrollar competencias que pueden incluso ir más allá de lo esperado. En este sentido, se 

encontraron respuestas de estudiantes como: “Cuando (…) tenemos una actividad práctica, de 

hacer un cuento en clase o una leyenda” (E15); “lo que se nos venga a la cabeza también” 

(E2).   

De acuerdo con lo anterior, es valioso destacar la motivación extrínseca e intrínseca, 

como elementos para la propuesta educativa basada en la EPC, ya que son fundamentales para la 

escritura y es a partir de los conocimientos previos, gustos, intereses, experiencias, imaginación, 



autonomía y retroalimentación constante, que pueden adquirir el dominio y una variedad de ideas 

para expresarse de manera espontánea y creativa; al respecto, el aporte de Ospina (2006) cuando 

dice: 

La motivación influye sobre el pensamiento del estudiante y, por ende, en el resultado del 

aprendizaje […], relacionadas con la posibilidad real de que el alumno consiga las metas, 

sepa cómo actuar para afrontar con éxito las tareas y problemas y maneje los 

conocimientos e ideas previas sobre los contenidos por aprender, su significado y utilidad. 

(p. 159) 

Relacionando el aporte anterior con las respuestas de los estudiantes se encuentra lo 

siguiente: “Cuando escribo, a mí me gusta mucho escribir poemas” (E4); “la escritura libre es 

mi favorita, porque yo puedo inventar un texto” (E17); “yo escribo de todo, a veces intento hacer 

cuentos, otras veces intento hacer poemas o cosas así” (E12). 

Esta conexión se establece a través de la manera en que los maestros abordan no solo el 

proceso de lectura y escritura, sino también los procesos de comprensión, con el objetivo de 

fortalecer la lectura crítica. Esto se suma de manera complementaria a la EPC, debido que 

proporciona un contexto pedagógico fundamental para que los estudiantes puedan construir un 

conocimiento sólido y significativo. Como resultado, se fomenta un pensamiento crítico más 

profundo y una comprensión más integral de los textos por parte de los estudiantes. 

Con base al párrafo anterior es evidente que muchas de las actividades que se relacionan 

con la escritura espontánea son, en realidad, dirigidas y tienden a tener un resultado esperado por 

parte del maestro. En este sentido, se pueden encontrar respuestas como las siguientes: 

Me gusta mucho que el estudiante construya su propio conocimiento. A través de qué (…) 

construyan cuentos, historias a través de la vida en actividades de la vida diaria, (…) 

donde ellos puedan relacionar lo que les pasa en su entorno, en sus hogares, en dentro de 

la institución, y de ahí construir párrafos cortos. (…) Que se ayuden con imágenes, pero 

la idea es que en esa construcción de textos puedan (…) tener esa habilidad de 

desarrollar (…) la escritura y al mismo tiempo se trabajaría también la corrección 

ortográfica. (E2 M2)  



Por otro lado, los estudiantes se refieren a ello de la siguiente manera: “el año antepasado con la 

profe (...), ella una vez dijo que íbamos a escribir sobre los vaqueros” (E12); “Por ejemplo en 

español la profe nos puso ahí como unas hojitas con dibujos, y de acuerdo con esos dibujos 

teníamos que escribir un cuento” (E8). Teniendo en cuenta este tipo de escritura es importante 

resaltar el valor que le dan los maestros a que los estudiantes escriban sobre sus propias vivencias 

y experiencias. A propósito, Stone (1998) expone: 

Una vez más los críticos escolares están pidiendo que los alumnos vayan más allá de los 

hechos, para convertirse en personas capaces de resolver problemas y en pensadores 

creativos que vean posibilidades múltiples en 1o que están estudiando y que aprendan 

cómo actuar a partir de sus conocimientos. (p. 49) 

     Por otra parte, en los entornos escolares, es muy común encontrar dificultades 

asociadas tanto a la enseñanza y el aprendizaje de la escritura. Algunas de las respuestas de los 

docentes y estudiantes son: “me da dificultad escribir rápido. Escribir letra cursiva. Y leer 

rápido” (E10); “(...) hay veces (…) me suenan las (...) letras iguales” (E16); “me quedo 

atrasada muy fácil (...) También me equivoco un poquito, por ejemplo, si lleva “h”, si no lleva 

“h”, con la “b”, con la “v” pequeña” (E11); “los signos de puntuación, la entonación” (EGF3); 

“Yo tengo muy mala ortografía (E12). 

Entre los múltiples beneficios que aporta el desarrollo de una escritura creativa, se destaca 

la habilidad que adquiere el niño la niña, de plasmar en palabras, todo un mundo de expresión, de 

sentimientos, emociones y pensamientos, tanto reales como de su mundo imaginario y creativo, 

que le permiten realizar sus propios retos y suplir sus propias necesidades personales, de expresar 

y comunicar de otras maneras, todo aquello que se genera en su interior; de fortalecer las 

dificultades relacionadas con la ortografía y la caligrafía, puesto que desde el enfoque de la EPC 

se considera, como aspecto relevante, el hecho de que el niño o la niña adquiera autonomía y 

confianza en su proceso de aprendizaje. en relación con la EPC Suárez et al. (2020) plantean que 

esta:   

Busca fortalecer la responsabilidad, el compromiso y la autonomía, de modo que desde el 

desarrollo de secuencias didácticas los estudiantes alcancen las competencias y saberes 

necesarios para desempeñarse en la vida (...) en coherencia con la necesidad de formar 

sujetos capaces de decidir y afrontar con metas claras su cotidianidad. (p. 72).  



            De igual manera, dando validez a las palabras de un maestro: 

Lo bueno de (…) que lo hagan de una manera espontánea, es precisamente esa 

creatividad también que tienen los estudiantes, porque también no todo es malo, (…) No 

podemos desconocer que los jóvenes de ahora son muy creativos (…) y quieren ir un 

poco más allá, inclusive más allá siempre del docente. (E2 M2) 

          Es importante que los maestros aprovechen los diferentes potenciales de los estudiantes 

para fortalecer la escritura espontánea en beneficio de su propio aprendizaje, esto es un elemento 

clave para el diseño e implementación de propuestas educativas.  

Es de suma importancia que las IE, se conviertan en ese espacio donde se construyan 

historias, narrativas, cuentos; a partir de las propias experiencias y vivencias de cada 

individuo. La escuela a su vez debe generar las estrategias o espacios pedagógicos, donde los 

estudiantes puedan fortalecer las competencias básicas de escritura de manera cotidiana y 

espontánea, motivados frente a su propio proceso de aprendizaje, buscando siempre que se 

conviertan en aprendizajes para la vida. 

 

Mediación Situada del Docente como Método de Enseñanza de la Lectoescritura. 

 

Los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), se caracterizan por trazar una hoja de ruta 

que define la identidad institucional con relación a los fines y objetivos que pretende formar en 

los estudiantes, a lo cual se le denomina horizonte institucional. Es así, como se hace necesario 

que todos los miembros de la comunidad tengan un conocimiento y apropiación de este para 

articular las acciones y estrategias escolares en equipo, y así lograr la mediación situada del 

maestro en la enseñanza. 

Uno de los componentes más trascendentales de todo PEI es el relacionado con el enfoque 

y modos de enseñanza docente, debido a que este define la estrecha relación de los contenidos de 

enseñanza con las características que debe concebir la práctica docente. Desconocer el enfoque 

pedagógico institucional, conlleva a prácticas pedagógicas descontextualizadas alejadas de los 

objetivos misionales y poca transformación de la realidad educativa. 



Al indagar en los maestros, el conocimiento del modelo pedagógico de su institución, se 

encuentran respuesta como:  

el modelo pedagógico conceptual, (…) lo acerco mucho a la teoría de Vygotsky, donde el 

estudiante construye su propio conocimiento, un modelo pedagógico que me pone a 

reflexionar al momento de hacer mi planeación. (…) Desafortunadamente uno no puede 

manejar un discurso para cada estudiante porque son muchos, (…) pero a la hora de 

hacer mis planeaciones, pensar en los estudiantes como seres únicos, como seres que 

vienen de diferentes familias, de diferentes ambientes de diferentes espacios. Es un 

modelo pedagógico que me exige planear, de manera diferente, no de una manera 

estandarizada para todos los estudiantes. (E1 M1) 

Al respecto, las IE tienen la responsabilidad de revisar continuamente el impacto de su 

enfoque pedagógico en la comunidad educativa, resignificar y transformarlo de tal manera que 

favorezca aprendizajes significativos para la vida de sus estudiantes. 

El enfoque pedagógico de la EPC es una alternativa oportuna y adecuada para ser 

concebida al interior de las IE, ya que este conlleva a la resignificación de los procesos escolares 

alejada de prácticas tradicionales y convencionales que conllevan al aprendizaje memorístico y la 

evaluación sumativa.  

Este enfoque, ha sido objeto de investigación en la pedagogía y ha demostrado ser una 

estrategia efectiva en la enseñanza, el cual promueve una comprensión más profunda y duradera 

de los conceptos, habilidades y conocimientos, y prepara a los estudiantes para aplicar lo que han 

aprendido en situaciones del mundo real. En general, se considera que el enfoque pedagógico de 

la EPC tiene una alta validez en la educación y es una herramienta útil para promover el 

aprendizaje profundo y significativo en los estudiantes. A esto hace referencia Stone (1998) al 

decir que “en lugar de enseñar o recrear el conocimiento producido por otros, los desempeños de 

comprensión involucran a los alumnos en la creación de su propia comprensión” (p.111). 

Cuando se aborda la cuestión de la interiorización significativa del aprendizaje, es crucial 

comprender que un estudiante no se limita a adquirir conocimientos de manera meramente 

memorística. En cambio, este proceso implica la conexión de los nuevos conocimientos con los 

previamente adquiridos, lo que permite una asimilación personal y profunda. Esta asimilación 



habilita al estudiante para aplicar estos conocimientos de manera efectiva en situaciones de la 

vida cotidiana, gracias a una reflexión continua. De esta manera, se garantiza su participación en 

su propio proceso de aprendizaje. Siguiendo esta premisa y respaldados en las teorías del 

aprendizaje significativo de Ausubel y el aprendizaje desarrollador de Vygotsky, Martínez y 

Nieva (2018) infieren que: 

Se concibe en el aprendizaje la unidad cognitiva afectiva del sujeto que integra la 

subjetividad y se desarrolla en el proceso de aprendizaje. En este proceso se establece la 

interiorización de significados dadas las vivencias y sentido personal que cobra el objeto 

de aprendizaje, a partir de la actividad y la comunicación con los otros y desde los otros. 

(p. 9) 

Se entiende entonces que, el estudiante trae consigo una serie de saberes previos que ha 

aprendido en sus entornos naturales y que se van fortaleciendo e intensificando con los 

aprendizajes nuevos, para después utilizarlos en situaciones de su vida cotidiana, como expresa 

un maestro en una de sus respuestas: 

Hay que hacer del estudiante un individuo consciente de que sus resultados académicos 

basados en las notas (...) crear conciencia (…) de que tiene que ser competente, (…) 

puede tener muchísimas capacidades y uno las aprovecha y uno trata de aprovechar (…) 

haciendo que el estudiante aporte y de lo mejor de sí, pero desafortunadamente esto está 

transversalizado, mediatizado por una nota, entonces, haciendo consciente al estudiante 

de que debe mejorar los resultados. (E1 M1) 

La interiorización significativa de los aprendizajes guarda una estrecha relación con la 

evaluación de los mismos. Para ello, se debe concebir el diagnóstico inicial de los estudiantes, sus 

necesidades, fortalezas y expectativas. La familia y la escuela deben consolidarse como un 

equipo, en el cual las buenas prácticas y el seguimiento continuo será determinante para la 

consolidación de aprendizajes significativos. Uno de estos seguimientos es el acompañamiento 

familiar ya que ocupa un lugar protagónico en este aspecto, sobre todo cuando se habla del 

aprendizaje de la lectura y la escritura; así pues, es en la familia en donde se dan los primeros 

pasos de aprendizaje de los elementos comunicativos sobre los cuales se edificará la vida social y 

personal para la participación activa en comunidad; y la retroalimentación por parte de los 

maestros como se expresa en el siguiente fragmento: “bueno, hacerle como una 



retroalimentación del tema que se vio, retroalimentación” (E3 M3). Por tanto, es indispensable 

que los maestros propicien una enseñanza basada en la comprensión y en el uso de los 

conocimientos adquiridos en los diferentes contextos en que el estudiante se desenvuelve. Con 

respecto a lo anterior, Stone (1998) menciona, “la visión vinculada con el desempeño subraya la 

comprensión como la capacidad e inclinación a usar lo que uno sabe cuándo actúa en el mundo” 

(p.109). 

Interiorizar el aprendizaje está relacionado con la motivación del estudiante por aprender. 

Todos los seres humanos tienen la capacidad para instruirse del mundo que le rodea, es labor de 

la escuela y el maestro convertirse en esa fuente motivadora para que a los estudiantes les agrade; 

luego, diseñar e implementar estrategias que fortalezcan un pensamiento reflexivo y crítico del 

estudiante, por tanto, fortalecer la lectura y escritura en el estudiantado debe partir de propuestas 

creativas y agradables para ellos, de actividades que promueven la participación de todos y 

tengan en cuenta sus intereses; al enseñarles a conocer y leer sus múltiples contextos, sus vidas, 

sus experiencias, a buscar e investigar aquello en lo que quieren profundizar, esto permitirá que 

ellos guarden y usen ese aprendizaje en la vida y es precisamente lo que se pretende con el 

enfoque EPC, que los estudiantes pueda ser partícipes de los objetivos y la construcción de su 

conocimiento. 

La interacción entre maestro y estudiante se convierte en otro elemento importante en la 

mediación para la enseñanza de la lectoescritura, con motivo de que en ella se pone al descubierto 

un encuentro de subjetividades, cada uno trae consigo aprendizajes, vivencias y realidades, que a 

su vez se verán afectadas la una a la otra. En esta relación, el maestro “ha de estar enterado de su 

historia familiar, su pasado académico, su nivel de crecimiento psicológico, así como sus 

intereses, necesidades y habilidades (...) En EPC los docentes son divergentes, conciliadores y 

cercanos a los estudiantes” (Morris, 2008, pp. 43-44). En este sentido, es importante que dicha 

interacción sea de manera respetuosa, positiva y efectiva para que los resultados del proceso de 

enseñanza - aprendizaje sean los óptimos.  

 

Algunas de estas relaciones pueden ser mediadas por la empatía; por la lucha de poderes; 

por la comunicación; donde lo más importante es que cada uno de los actores de dicho proceso se 

ve en la necesidad de modificar comportamientos, para adaptarse a las nuevas situaciones que se 



vayan presentando. Para Burgos y Cifuentes (2015) “en la práctica pedagógica confluye el saber 

disciplinar del profesor, sus estrategias didácticas, las relaciones de poder en las interacciones y 

los ideales que enmarcan su labor” (p.119). 

Por otra parte, es importante tener en cuenta que la interacción maestro estudiante, se da 

en contextos particulares, donde dicho contexto también influye sobre los aprendizajes y aporta 

ciertas características a los actores en el proceso. Al respecto un maestro refiere:  

Tengo muy en cuenta mi vivencia. Lo que yo viví (...) me pongo de ejemplo (...), con las 

experiencias ajenas también le pueden servir a uno para uno tratar de mejorar y dejando 

ciertas cosas que son un poco negativas. (...) que hay que mejorarlas y avanzar. (E4 M4) 

           En consecuencia, Martínez et al. (2019) expresan que “la articulación del docente y los 

estudiantes en una situación de enseñanza y aprendizaje tiene en consideración la reciprocidad y 

comportamientos en los contextos sociales específicos, lo que otorga peso al contexto y al 

entorno que rodea la realidad” (p.57). 

La interacción entre maestro y estudiante es un aspecto clave en el enfoque pedagógico de 

la EPC; para lograr esto, es esencial que el maestro esté atento a las necesidades e intereses de sus 

estudiantes y fomente un ambiente de apoyo y colaboración. La interacción efectiva puede 

mejorar la calidad del aprendizaje, permitiendo que el estudiantado comprenda mejor los 

conceptos y los apliquen de manera más efectiva en su vida diaria. 

Interactuar con el estudiante le permite ese protagonismo en el aprendizaje, todos los 

miembros de la comunidad educativa son actores de la educación, de la formación, de la 

enseñanza y el aprendizaje y como actores tienen la posibilidad de participar en las decisiones 

que se tomen en cada proceso, de allí que Burgos y Cifuentes (2015), expresen que “la práctica 

pedagógica es un espacio de reflexión en el cual interactúan docentes, estudiantes, la institución 

como tal y el contexto, confrontándose constantemente la teoría y la práctica” (p. 119). Por 

consiguiente, la interacción entre maestro y estudiante propicia un ambiente de estudio acogedor, 

de seguridad y confianza, el cual puede garantizar mejores niveles de comprensión y fluidez para 

la lectura y la escritura. 

Las estrategias de enseñanza implementadas en el aula son fundamentales para facilitar el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes, en vista que, por su variedad permite acoger a los 



distintos estilos y ritmos de aprendizaje y propiciar la comprensión de los conceptos que se 

enseñan. No todos aprenden de la misma manera, por tanto, el uso de diferentes técnicas y 

herramientas son indispensables. Así lo manifiestan los maestros: 

(...) Yo trato de que los estudiantes tengan un mayor contacto con el libro en todos los 

sentidos, (…) soy muy amigo de huellar los textos. Sí, subraye, resalte, haga signos de 

pregunta, de admiración. Eso también forma parte de la comprensión del texto. (E1 M1), 

 Con el fin de evitar que estas estrategias queden atrapadas en el ámbito individual del 

proceso de aprendizaje y, en cambio, impacten de manera positiva en el grupo en su conjunto, es 

esencial incorporar en las prácticas educativas estrategias grupales que fomenten la exploración, 

el debate y el aprendizaje colaborativo. Esto se refleja en lo afirmado por Arellano y Escudero 

(2022), quienes señalan que "el aprendizaje colaborativo se ha convertido en un sistema para 

generar conocimiento de forma colectiva a través de la interacción social” (p.5). Dando así un 

preámbulo de una educación basada en la comprensión del contexto que incluye la construcción 

conjunta de saberes a través de la lectura. 

Algunas de las estrategias utilizadas por los maestros y que se evidencian en sus 

respuestas son: “lectura del texto varias veces, sacar vocabulario desconocido, (...) lluvia de 

ideas. (...) lectura en forma silenciosa. (...) lectura en voz alta (…), resaltar la idea más 

importante”. (E7 M7) 

 Algunas estrategias que podrían dar más claridad a la EPC en relación con el objeto de 

estudio de la investigación implementadas en el aula son: los trabajos grupales y las tertulias 

dialógicas literarias, las cuales ayudan a fortalecer las habilidades sociales, a respetar las 

opiniones de los compañeros, a debatir, analizar, sintetizar y concluir ideas. En este contexto, uno 

de los desafíos esenciales radica en aprender a respetar las ideas y los estilos de pensamiento de 

cada individuo. Por lo tanto, los aspectos que presentan mayores dificultades en el trabajo en 

grupo incluyen el reconocimiento de las habilidades, la asignación de tareas, la construcción de 

consensos y la gestión eficiente del tiempo. 

Con respecto al trabajo en grupo, cabe resaltar la siguiente respuesta de un maestro: “los 

he puesto mucho hacer trabajos en grupo (…) que ellos mismos elijan un monitor. Que sea es el 

líder que el que lo guíen mientras vamos haciendo la actividad” (E3 M3). 



La escuela a su vez debe generar las estrategias o espacios pedagógicos, para que los 

estudiantes fortalezcan las competencias básicas de lectura y escritura de manera cotidiana y 

espontánea, motivados frente a su propio proceso de aprendizaje y de esta manera, evitar estas 

expresiones de los estudiantes:  

Casi no me gusta escribir cosas largas porque se me cansa demasiado la mano y con un 

poco de enojo. Miedo. Nervios. (...) ganas de que eso ya terminé (...) pierdo paciencia 

porque (…) yo sé que no puedo terminar en un tiempo (...) uno se siente acorralado. 

(EGF1) 

Siguiendo la línea anteriormente expuesta, es fundamental considerar otros componentes 

que podrían enriquecer la propuesta pedagógica basada en la Enseñanza para la Comprensión 

(EPC) que se pretende plantear. Estos componentes abarcan una variedad de enfoques, como los 

mapas conceptuales, organizadores gráficos, debates, resolución de problemas, juegos, 

experimentos, lectura individual, lectura colectiva, lectura en voz alta, lectura silenciosa y la 

redacción de textos libres, incluyendo descripciones. Sin embargo, es importante destacar que 

estos elementos deben ser adaptados de manera consciente y considerando los ritmos, niveles y 

características específicas de la población a la que se dirigen. Basados en esta premisa Suárez et 

al. (2020), consideran que:   

Esta estrategia de enseñanza se convierte en una alternativa para el docente que busca 

transformar su quehacer en el aula, lo invita a replantear sus propuestas de enseñanza, así 

como los procesos de evaluación. Lo que le exige asumir una posición crítica de su labor 

y comprender que es un sujeto en permanente formación. (p.74) 

Estos elementos deben tener como fin dotar a los estudiantes de habilidades, 

conocimientos y capacidades que generen aprendizajes útiles para la vida diaria, no solo la 

construcción de significados también debe permitir la consolidación de ciertas competencias 

comunicativas que los llevarán a darle solución a los problemas de la vida cotidiana de una 

manera más asertiva. Al respecto, la respuesta de un maestro: 

Debemos de contextualizar con los estudiantes, (…) problemas de la vida cotidiana como 

nuestro país. (…) a nivel del político a nivel social, que él pueda reflexionar que pueda 



tener un pensamiento crítico acerca de las diferentes situaciones (...) concientizarlos de 

que puede tener una mirada crítica. (E2 M2) 

El enfoque pedagógico de la EPC busca transformar las prácticas en el aula, promoviendo 

la comprensión profunda del objeto de aprendizaje y generar la cultura de pensamiento en los 

diversos escenarios del acto educativo. Por esta razón, el proceso de evaluación y los 

instrumentos utilizados para tal fin se deben ajustar y ser significativamente útiles para la 

efectividad del enfoque en las prácticas pedagógicas del maestro. Al respecto, los maestros 

expresan:  

Según se requieran con base en las necesidades educativas especiales y haciendo uso de 

los piar, y también teniendo en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje. (…). En 

disminuir la cantidad de preguntas y el nivel de la complejidad de las mismas, (…) 

evaluar de forma oral o escrita de acuerdo pues como el diagnóstico del estudiante, y 

permitir de que (…) pueda construir su propio aprendizaje. (…) La estrategia de la 

memorización se debe utilizar como una habilidad mental de los estudiantes, mas no 

como un ítem de evaluación, sino permitir la interpretación. (…) Memorizar es una 

estrategia que está descontextualizada, que no va con el tiempo. (…) La lectura debe 

hacerse más vivencial, qué puede ayudar para retomar otros conocimientos, establecer 

comparaciones e inferencias, y se trata de interiorizar los conceptos y no memorizarlos. 

(MGF2) 

La evaluación de los aprendizajes es sin duda alguna, el proceso más complejo del acto 

educativo. En el currículo colombiano, la evaluación se caracteriza por ser formativa, aunque los 

procesos evaluativos a través de las prácticas de aula indican la tendencia a una evaluación 

sumativa. El MEN (2008), expone que:  

A partir de la expedición de la Ley General de Educación (1994) se dio paso a una 

evaluación formativa, integral y cualitativa, más centrada en el desarrollo de las 

habilidades de los estudiantes que en los contenidos de la enseñanza, teniendo como 

marco las competencias, haciendo que el proceso en el aula cobre un sentido distinto. 

(p.1) 



El enfoque pedagógico de la EPC se centra precisamente en que los procesos evaluativos 

sean formativos, en la medida en que esta le permite al maestro conocer las características 

específicas de sus estudiantes para determinar así, información relevante de su contexto 

lingüístico, mental y situacional. Desempeñando así, un papel fundamental en el proceso de 

enseñanza de la lectoescritura, debido a que contribuye de manera significativa a fomentar una 

comprensión profunda de este proceso, promoviendo la capacidad de los estudiantes para 

relacionar sus conocimientos previos con los nuevos conceptos, lo que permite una comprensión 

más sólida y la aplicación efectiva de las habilidades de lectura y escritura en contextos reales.  

El proceso de evaluación entonces, debería ser un proceso transversal en el currículo 

escolar, moldeado a las características de los estudiantes y sus ritmos de aprendizaje, 

considerando tanto dificultades como fortalezas. Las estrategias empleadas para este proceso no 

deben limitarse entonces a lo escrito y la memorización. La interacción con el estudiante debe 

permitir al maestro conocer el nivel de apropiación de los aprendizajes. 

Todos los maestros que, de una u otra manera, se han dedicado a labores pedagógicas 

desde los diferentes escenarios educativos, reconocen la importancia de los procesos evaluativos 

dentro de la estructura académica institucional para dar una valoración adecuada a las temáticas y 

marcar la finalización de un tópico determinado o de un periodo académico. A pesar de esto, 

quienes buscan ir un poco más allá en la comprensión de la evaluación de los aprendizajes, y del 

cumplimiento rígido de los compromisos académicos, logran comprender que los procesos de 

aprendizaje y el desarrollo de competencias de un estudiante no terminan cada que se finaliza un 

periodo académico, ni definen o limitan al estudiante con la valoración cuantitativa que se le ha 

otorgado al presentar una prueba, sino que es un proceso continuo donde deben haber múltiples 

posibilidades de estimular y de valorar; un proceso que se repite constantemente durante todo el 

proceso escolar en los diferentes grados y escenarios educativos que se encuentre. 

 

Conclusiones. 

 

A partir de la investigación cuyo objetivo fue fortalecer el proceso de aprendizaje de la 

lectura y la escritura, de los estudiantes de los grados cuarto (4º) de básica primaria considerando 



los elementos del enfoque pedagógico de la EPC, se puede concluir que al identificar las formas 

en que los estudiantes aprenden la lectura y la escritura, es fundamental fomentar la motivación y 

el interés por esos procesos  mediante la selección de textos y actividades que sean relevantes y 

significativos para los estudiantes, considerando su contexto e involucrando a la familia como 

agente activo y fortalecedor del proceso educativo. Por tanto, se debe preparar a los estudiantes 

para que interpreten su contexto, las intenciones del autor y las interpretaciones de los otros para 

lograr mejores procesos. Para ello, es importante leer de manera activa; es decir, reflexionar sobre 

lo que se lee y emplear estrategias para una mejor comprensión como ideas clave, por ejemplo; 

así mismo, analizar el contexto histórico, social, y cultural en el que se desarrolla el texto; hacer 

preguntas y posibles respuestas que ayuden a profundizar en el texto. Además, es importante 

proporcionarles un entorno en el que se sientan seguros y cómodos para expresarse por escrito y 

se sientan avocados a la práctica de la lectura.  

Es importante destacar que el reconocimiento del modelo pedagógico institucional les 

permitirá a los maestros, implementar en sus prácticas pedagógicas acciones y estrategias 

oportunas y acordes a las necesidades de los estudiantes y la contextualización de la institución. 

Por lo anterior, la EPC se convierte en un enfoque muy útil para el aprendizaje de la 

lectoescritura, puesto que, busca garantizar un aprendizaje significativo, considerando 

características y necesidades, así como los objetivos y estándares de aprendizaje establecidos en 

el currículo escolar. La EPC, fomentará la participación de los estudiantes, promoviendo su 

involucramiento en el proceso de aprendizaje. Esto implica crear ambientes de aprendizaje 

estimulantes y motivadores, donde los estudiantes se sientan seguros para expresarse y participar 

activamente en la adquisición de habilidades de lectura y escritura. 

La investigación permitió concluir que la EPC brinda elementos importantes para el 

diseño de propuestas pedagógicas para la enseñanza de la lectoescritura, la EPC no solo tiene 

como fin que el estudiante comprenda lo que lee, requiere la inclusión de sus elementos propios: 

tópicos generativos, metas de comprensión, desempeños de comprensión y evaluación 

diagnóstica continua; es decir, no es tomar un currículo y enseñarlo, sino, revestirlo de sentido a 

medida que se entroniza en el contexto a través de sus agentes, a saber: maestros y estudiantes.  

Desde este enfoque se puede generar estrategias de comprensión lectora que le permitan a 

los estudiantes extraer información relevante de los textos, identificar las ideas principales, hacer 



inferencias y relacionar la información con sus conocimientos previos. Además, es necesario 

articular el contexto como escenario de la escritura creativa y detonante de posibles universos en 

los que la imaginación y la fantasía se convierten en elementos fundamentales para la 

construcción de conceptos, que posibiliten la práctica de la lectura y escritura de manera regular a 

tal punto que se convierta en un hábito. 

En el marco de la EPC, el maestro debe ser un facilitador del aprendizaje, cuyo objetivo 

principal es promover la comprensión profunda y significativa de los contenidos por parte de los 

estudiantes; el maestro no solo debe transmitir conocimientos, sino que también guía a los 

estudiantes en la construcción de su propio conocimiento, apoyarles en el desarrollo de 

habilidades de pensamiento crítico y reflexivo. En este sentido, la labor de los maestros implica 

analizar cómo se están llevando a cabo las prácticas de enseñanza, qué estrategias se están 

utilizando y cómo se está promoviendo la comprensión y la aplicación de los conceptos por parte 

de los estudiantes, cuestionarse sobre cómo se están fomentando la participación de ellos, la 

colaboración entre pares y la conexión de los contenidos con la vida real. El maestro debe evaluar 

si está brindando oportunidades para que los estudiantes puedan expresarse oralmente y por 

escrito, y si está proporcionando retroalimentación efectiva para impulsar el crecimiento y la 

mejora continua. 
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