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Resumen 29 

Cuando se habla del desarrollo de la competencia discursiva oral en el ámbito escolar, es un 30 

problema frecuente para docentes y alumnos. Los estudiantes dejan de practicar sus habilidades del 31 

habla y los maestros enfatizan la práctica de la escritura. Es común que los docentes utilicen estrategias 32 

que promuevan la escritura y, en consecuencia, el proceso discursivo oral puede resultar insatisfactorio. 33 

Este artículo presenta el desarrollo de una secuencia didáctica como recurso educativo digital (RED). 34 

Los objetivos son describir los procesos de desarrollo de una secuencia didáctica en versión digital. 35 

Además de identificar la pertinencia del uso del RED, como herramienta para mejorar el desarrollo de 36 
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la competencia discursiva oral de los estudiantes. Para evaluar la efectividad del recurso se diseñó un 37 

estudio de caso. Los participantes fueron 18 estudiantes de tercer grado asignados aleatoriamente a un 38 

grupo experimental y un grupo de control. Los resultados han mostrado que el recurso tiene un gran 39 

efecto sobre la motivación y una buena influencia sobre la aplicación de los conocimientos adquiridos. 40 

En conclusión, el uso del RED, como mediador del conocimiento, es más motivador que trabajar sin 41 

su apoyo, ya que se presenta en un formato que facilita el acceso. Los estudiantes mostraron mayor 42 

comodidad en el desarrollo de actividades mediadas por estrategias a través de las TIC. El proceso de 43 

aprendizaje se vuelve más agradable y motivador tanto para los profesores como para los alumnos. 44 

 45 

Palabras clave:  46 

Competencia discursiva oral, oralidad, recurso educativo digital, texto multimodal, TIC 47 

(Tecnologías de Información y Comunicación) 48 

 49 

Abstract 50 

When discussing the development of oral discursive competence in school settings, it is a 51 

frequent problem for teachers and students. Students stop practicing their speech skills and teachers 52 

emphasize writing practice. It is common for teachers to use strategies that promote writing, and 53 

consequently, the oral discursive process can be unsatisfactory. This article presents the development 54 

of a didactic sequence as a digital educational resource (DER). The objectives are to describe the 55 

development processes of a didactic sequence in a digital version. In addition to identifying the rele- 56 

vance of the use of the DER, as a tool the improve the development of students’ oral discursive 57 

competence. To evaluate the effectiveness of the resource, a case study was designed. The participants 58 

were 18 third-grade students randomly assigned to an experimental group and a control group. The 59 

results have shown that the resource has a large effect on motivation and a good influence on the 60 

application of the acquired knowledge. In conclusion, the use of the DER, as a knowledge mediator, 61 

is more motivating than working without its support, since it is presented in a format that facilitates 62 

access. The students showed greater comfort in developing activities mediated by strategies through 63 

TIC. The learning process becomes more enjoyable and motivating for both teachers and students. 64 

 65 

Keywords 66 

Oral discursive competence, orality, digital educational resource, multimodal text, TIC (In- 67 

formation and Communication Technologies) 68 

 69 

 70 
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1. Introducción 71 

Generalmente se asume que la dificultad de los estudiantes para expresarse de forma oral 72 

radica en sus propios intereses. El argumento es que no es su fuerte y por ende no es necesario desa- 73 

rrollarla. Se considera que la labor del docente se limita a la práctica de la competencia discursiva 74 

escrita, y la competencia discursiva oral se elimina. Es decir, los docentes en sus prácticas pedagógicas 75 

dentro y fuera del aula hacen uso de la competencia discursiva, más no enfatizan en la potenciación 76 

para una efectiva comunicación. Sin embargo, la realidad demuestra que el fracaso en torno a la im- 77 

plementación de esta habilidad obedece no a la falta de talento sino más bien a las dificultades o 78 

falencias en los procesos académicos. El fracaso es comúnmente causado por metodologías de ense- 79 

ñanza obsoletas que no alientan a los estudiantes a alcanzar las metas académicas (Boaler, 2013).   80 

 81 

Los diferentes documentos reglamentarios del MEN evidencian que en la planeación y desa- 82 

rrollo curricular en la básica primaria no se tiene en cuenta la potenciación de la competencia discursiva 83 

oral, ya que el aprendizaje de los procesos lingüísticos se centra en la enseñanza y perfeccionamiento 84 

de la lectura y la escritura. Por lo tanto, el desarrollo de la competencia discursiva oral en la básica 85 

primaria no se ve reflejado en las prácticas docentes, y a medida, que el estudiante avanza en su vida 86 

escolar deja de ser una prioridad curricular.   87 

 88 

En tal sentido,  la capacidad del docente juega un papel  importante al momento de conver- 89 

tir sus prácticas en espacios con oportunidad para la vivencia cotidiana de la competencia discursiva 90 

oral, donde se dé la posibilidad de reconocer el diálogo y la comunicación oral, como estrategias que 91 

contribuirán a la transformación de las aulas, con el fin de apuntar al mejoramiento del discurso en los 92 

espacios de formación en la Institución Educativa y posteriormente reflejarlo en la intervención de 93 

cada uno de los estudiantes en  su vida  social. 94 

 95 

Dado lo anterior, se muestra la necesidad de orientar la educación desde el desarrollo de la 96 

competencia discursiva oral a través de estrategias que la fortalezcan y en este caso se medió por las 97 

TIC. Ya que muchos estudios demuestran que el uso de las tecnologías de la información y la comu- 98 

nicación (TIC) en la educación es eficaz y ayuda a mejorar el nivel académico de los estudiantes 99 

(Keengwe & Bhargava, 2013; Laurillard,2002; Sotiriou, Riviou, Cherouvis, Chelioti y Bogner, 2016). 100 

Además, el uso de los recursos informáticos favorece la retención académica y estimula en los estu- 101 

diantes valores como la autonomía, la responsabilidad y la curiosidad, entre otros (Su & Cheng, 2015; 102 

Ting, 2015; Zhou & Purushothaman, 2018).   103 
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 104 

Por lo tanto, se planteó de la construcción de unas guías para potenciar el desarrollo de la 105 

competencia discursiva oral como parte fundamental del proceso de aprendizaje de los estudiantes. 106 

De esta manera brindar para la institución educativa una ruta hacia la formación de mejores seres 107 

humanos, respetuosos, participantes activos, con pensamiento crítico y reflexivo. Es decir, que lo que 108 

se aprende en la escuela, sea la solución creativa de problemas a través del diálogo y la implementación 109 

de discurso, que se demuestre en la toma acertada de decisiones y la participación coherente y dialo- 110 

gante.  111 

 112 

1.1 Trabajos Relacionados 113 

 114 

Mediante un rastreo en las principales bases de datos se encontró poca información frente a 115 

investigaciones que se hacen con respecto al interés por el desarrollo de la competencia discursiva oral, 116 

en especial en la básica primaria, se encuentra escasa reflexión al respecto. La evidencia aduce al hecho 117 

de que las investigaciones en este campo especifico y para el nivel es escasa. Con todo, es posible 118 

identificar diferentes perspectivas desde el preescolar y la secundaria. 119 

 120 

El estudio de Hoyos et al. (2020) plantea una serie de escalas valorativas que fueron aplicadas 121 

antes y después de una estrategia didáctica con textos multimodales para potenciar la competencia 122 

discursiva oral. Los hallazgos fueron significativos en el uso de estos y concluyen que en todos los 123 

ámbitos del campo escolar es importante permitir que los estudiantes sean participantes activos en el 124 

proceso de formación, donde se propicien espacios y el uso de las nuevas herramientas de interacción 125 

y mediación para que a través de diferentes estrategias se avance en la capacidad expresiva de los 126 

estudiantes en las diferentes modalidades del lenguaje. Con esto los autores plantean la importancia 127 

de que en el campo educativo se fortalezcan los procesos orales por medio de la implementación de 128 

nuevos espacios y estrategias y así confirmar lo que diversos estudios han planteado con respecto a  129 

“La relevancia de dirigir la mirada hacia la oralidad en el contexto escolar y darle el lugar que amerita 130 

a través de la creación de espacios que la revistan de sentido, ha sido confirmada por diversos estudios” 131 

(Vásquez, 2011; Gutiérrez, 2013; Adán, 2014). Estos estudios hablan del discurso oral, desde el campo 132 

de la actuación social, planteando el desafío educativo tendiente al mejoramiento de la capacidad co- 133 

municativa de los estudiantes en general.  134 

 135 
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Por otro lado, Montes (2016); Serrano et al. (2017); Estela y Rebaza (2018), hacen mención 136 

del proceso comunicativo desde aspectos argumentativos, descriptivos, narrativos y de estructuración 137 

de diferentes modos de representación. Estos elementos están estrechamente relacionados con la 138 

competencia discursiva, cabe señalar que los autores hablan de la incidencia que poseen estos aspectos 139 

al momento de hacer mención del desarrollo de la competencia discursiva oral, ya que según estos 140 

permiten “tienen implicaciones positivas a la hora de favorecer la comunicación, debido a que propi- 141 

cian la apertura de espacios de reflexión y la movilización de múltiples estrategias discursivas”, de tal 142 

manera que los estudiantes aumenten su capacidad de discurso y argumentación, teniendo presente el 143 

mensaje que reciben y la argumentación que emiten desde su propia interpretación. 144 

 145 

Otras investigaciones halladas giran alrededor del texto multimodal, tales como las de Cruz 146 

et al. (2016); Chaverra y Gil (2017); Piñeros y Sepúlveda (2017). Sus resultados señalaron que introdu- 147 

cir en el ámbito escolar este tipo de textos contribuye a que los estudiantes planteen argumentos ad- 148 

misibles mediante imágenes, vídeos o hipervínculos, y que parafraseen la información para interpretar 149 

el texto y ampliar su léxico. Del mismo modo, se propició el reconocimiento de las ideologías presentes 150 

en el texto multimodal y se desarrolló la capacidad semiótica, la cual según Piaget (1991), “es la capa- 151 

cidad de evocar significados ausentes, ya sea un objeto o un acontecimiento, mediante el empleo de 152 

significantes diferenciados de sus significados”, a la hora de integrar, comprender y producir mensajes. 153 

cabe destacar que en concordancia con lo que plantean los autores, desde el desarrollo de la compe- 154 

tencia discursiva oral los estudiantes fortalecen sus habilidades argumentativas y propositivas. 155 

 156 

Además, se encuentran diferentes artículos de reflexión entre los cuales se rescata a Gutiérrez 157 

M. y Uribe, R (2015) Gutiérrez, M.Y (2014) y Gutiérrez Y. (2013) quienes plantean la importancia de 158 

desarrollar la competencia discusiva oral dentro de las aulas, asumiendo que cuando en el proceso de 159 

enseñanza y aprendizaje se propende por el desarrollo de la competencia discursiva, cada uno de los 160 

miembros inmersos en dicho proceso deben poder fortalecer su capacidad de autorregulación en 161 

cuanto a lo que se dice y la manera en que se dice, teniendo en cuenta que debe ser “con coherencia, 162 

adecuación, cohesión, cooperación y cortesía”. en consecuencia, tanto estudiantes como docentes de- 163 

berían estar expuestos a ambientes en los cuales se propicie la expresión tanto a nivel social, como 164 

personal, de tal manera que se evidencien los puntos clave al momento de hablar de competencia 165 

discursiva, teniendo en cuenta la escucha, el análisis comprensivo y crítico y la participación respon- 166 

sable y activa en cada uno de los ámbitos que se pueden presentar en la sociedad.  167 

 168 
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1.2 objetivos del estudio 169 

 170 

Este trabajo tuvo dos objetivos principales. En primer lugar, describir el proceso de desarro- 171 

llo de una secuencia didáctica en una versión digital (RED (Recurso Educativo Digital)). El segundo, 172 

identificar la pertinencia del uso del RED, como una herramienta para mejorar el desarrollo de la 173 

competencia discursiva oral de los estudiantes, abordando las siguientes preguntas de investigación 174 

(RQ).  175 

 176 

RQ1: ¿Cuál es el efecto de una educación basada recursos educativos digitales para el desa- 177 

rrollo de la competencia discursiva oral en los niños de básica primaria? 178 

  179 

RQ2: ¿Existen diferencias estadísticamente significativas en la Motivación según el escenario 180 

de aprendizaje que utilizan?  181 

 182 

Para dar respuesta a estas preguntas de investigación, se desarrolló un estudio de caso con 183 

18 estudiantes del grado tercero. El estudio comparó los resultados de los estudiantes que aprendieron 184 

usando el RED (grupo experimental) y los estudiantes que aprendieron a través de la metodología 185 

tradicional (grupo control). Para identificar el efecto del RED en el aprendizaje de los estudiantes 186 

(RQ1), se evalúo la eficacia después de la intervención a través de una rúbrica que mide el nivel de 187 

vocabulario, pronunciación, fluidez y la entonación. Así mismo, para medir el grado de motivación de 188 

los estudiantes (RQ2) se utilizó una versión modificada de la encuesta ARSC de Keller (2010). Esta 189 

encuesta midió cuatro componentes de la motivación (atención, importancia, satisfacción, confianza) 190 

mediante una escala tipo Likert de 7 puntos.  191 

 192 

2. Metodología 193 

 194 

En esta sección describimos el proceso llevado a cabo para cumplir los dos objetivos del 195 

estudio. En este sentido, primero describimos el desarrollo del RED y posteriormente describimos el 196 

caso de estudio que fue diseñado para comprobar su eficacia. 197 

 198 

2.1 descripción del recurso 199 

 200 
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Se creó un RED, desde el modelo ADDIE (análisis, diseño, desarrollo, implementación y 201 

evaluación), teniendo como público objetivo a los estudiantes del grado tercero, con el fin de profun- 202 

dizar en el desarrollo de la competencia oral, teniendo en cuenta aspectos principales como la pronun- 203 

ciación, la fluidez, el vocabulario y la entonación, habilidades necesarias para un bueno desempeño 204 

escolar, personal y social de los estudiantes, por lo que se diseñó una secuencia didáctica que busca 205 

potenciar estas habilidades; este RED está enfocado desde el campo de formación del lenguaje.   206 

 207 

Por lo anterior el recurso educativo digital (RED), que se centró en el diseño de una secuencia 208 

didáctica, que nos permitió fortalecer el desarrollo de la competencia discursiva oral de los estudiantes 209 

del grado tercero, el recurso se propuso desde la metodología constructivista a partir del enfoque de 210 

la Teoría cognitiva del aprendizaje multimedia. Al momento de desarrollar el RED, se pasaron por 211 

varias etapas, inicialmente se pensaron en diferentes estrategias metodológicas, que se pudieran asociar 212 

las TIC y que además permitieran desarrollar la competencia discursiva oral en los estudiantes. Con  213 

el fin de darle cumplimento a esto, se estableció el diseño de una secuencia didáctica  y por medio de 214 

programas como Power Point se crearon diapositivas que fueron proyectadas como libros digitales, 215 

donde se explicaron cada una de las temáticas a desarrollar, las actividades planteadas y las herramien- 216 

tas que se necesitaban para desarrollarlas, en el caso de la secuencia didáctica n°1, se habló de la temá- 217 

tica de la noticia y  el noticiero, y a través de la utilización de aplicaciones como BIGVU, que es una 218 

app que sirve como teleprompter, se pretendió desarrollar el discurso en los estudiantes si necesidad 219 

de memorizarlos. 220 

 221 

Dentro de las actividades que se propusieron para la secuencia didáctica, se plantearon diver- 222 

sos tiempos: 223 

 224 

Tipo de actividad Duración  

Actividad de sensibilización 30 minutos 

Actividad de saberes previos (individual) 45 minutos 

Actividad de adquisición de conceptos 45 minutos 

Actividad puesta en práctica (parejas) 60 minutos 

Actividad de cierre (individual) 60 minutos (cada estudiante la desarrolla en casa 

 225 

 226 

 227 
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2.2 CASO DE ESTUDIO  228 

  229 

El caso de estudio permitió comprobar si el RED era pertinente o no para el desarrollo de la 230 

competencia discursiva oral. Por su parte durante el desarrollo e implementación, se estableció un 231 

proceso formativo que permitiera evidenciar la eficacia del recurso (secuencia didáctica) y los posibles 232 

aspectos a mejorar para implementarlo en futuras investigaciones.   233 

 234 

El estudio asumió un diseño experimental POWC (postest only with control); es decir, pri- 235 

mero se desarrolló la secuencia didáctica con sus respectivas actividades, como estrategias y recursos 236 

educativos digitales, posterior a esto se les aplicó un postest, para analizar las habilidades tenidas en 237 

cuenta desde el desarrollo de la competencia discursiva oral, como son la pronunciación, la fluidez, el 238 

vocabulario y la entonación. 239 

 240 

Seguidamente, se aplicó la entrevista IMMS, propuesta por Keller (2010), adaptando la escala 241 

de Likert la cual según Hammond, M. es. 242 

 243 

 “Un método de investigación de campo que permite medir la opinión de un individuo sobre un tema a tra- 244 

vés de un cuestionario, que identifica la frecuencia con la que el cliente realiza una actividad, la dificultad que tiene 245 

para llevar a cabo una tarea, el grado de importancia que le atribuye a un aspecto, la probabilidad de que realice una 246 

acción a futuro, entre otras cosas” (2022). 247 

 248 

 Se valoraron los elementos y se midió la motivación, todo lo anterior aplicado al grupo 249 

control y al grupo experimental   250 

 251 

El respectivo diseño se representó de la siguiente manera:  252 

  253 

Donde:   254 

• Gc: Grupo control conformado por los estudiantes de 3º de educación primaria.  255 

• Ge: Grupo experimental conformado por los estudiantes de 3° de educación primaria.  256 

• X: El estímulo del experimento o desarrollo de la secuencia didáctica.  257 

• OP: Observación y valoración como postest.  258 
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• EM: Entrevista que mide la motivación.  259 

  260 

2.2.1 Población y muestra  261 

 262 

 Teniendo en cuenta que según Tamayo (2012) “la población se define como la totalidad del 263 

fenómeno a estudiar donde las unidades de población poseen una característica común la cual se es- 264 

tudia y da origen a los datos de la investigación”, para el desarrollo de la investigación se consideró 265 

una población conformada por estudiantes que pertenecen al grado tercero de la básica primaria de la 266 

Institución Educativa, de carácter público del municipio de Rionegro. El caso de estudio incluyó 18 267 

voluntarios (en adelante denominados estudiantes) cuyas edades oscilan entre los 8 y los 10 años, los 268 

estudiantes no habían tenido conocimientos previos sobre en la construcción de noticias y el uso del 269 

telemprompter, y además fueron asignados aleatoriamente en dos grupos, el grupo experimental (n = 270 

9) y el grupo control (n = 9).  271 

 272 

2.3 Variables para medir e Instrumentos de medición  273 

 274 

Los procesos se orientaron hacia la medición de variables como la motivación a través de 275 

una versión adaptada de la encuesta de Keller (2009), donde se tomaron en cuenta aspectos como la 276 

atención, la relevancia, la confianza y la satisfacción y la ganancia de los aprendizajes, por medio de un 277 

postest (rúbrica), donde se evaluaron habilidades como la pronunciación, la fluidez, el vocabulario y 278 

la entonación.   279 

 280 

2.4 Procedimiento:   281 

 282 

Los grupos fueron guiados por 2 docentes, que hacen parte del grupo de investigadoras, una 283 

oriento el grupo control sin la utilización del recurso educativo digital, y la otra oriento el grupo expe- 284 

rimental utilizando el recurso educativo digital. Ambas maestras son de la básica primaria capacitadas 285 

para desempeñarse en el campo, con una experiencia conjunta en docencia de aproximadamente 10 286 

años. Todas las investigadoras fueron las responsables de seleccionar el contenido académico para la 287 

intervención y diseño las rúbricas de evaluación.   288 

 289 

Es de aclarar que los estudiantes no tuvieron conocimiento con respecto al grupo al cual 290 

pertenecieron, ni tampoco de la existencia del otro grupo. Tanto en el grupo experimental como en el 291 
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de control, se desarrollaron las actividades en una sola jornada, donde se inició con la intervención 292 

educativa, teniendo en cuenta cada una de las actividades propuestas en el RED, y a partir de esta 293 

intervención deberían desarrollar una actividad de aplicación (postest only with control), para lo cual 294 

se les dio el plazo de una semana para desarrollarla y enviarla, ya que esta sería la evidencia y la actividad 295 

para evaluar. Al finalizar la intervención educativa los estudiantes llenaron de forma individual la en- 296 

cuesta de motivación propuesta. 297 

 298 

Los resultados obtenidos a través de los videos enviados por los estudiantes fueron evaluados 299 

por las docentes de manera individual a través de una rúbrica que arrojó el promedio de las evaluacio- 300 

nes, donde se tuvieron en cuenta aspectos necesarios en los niveles de desarrollo de la competencia 301 

discursiva oral. Es importante mencionar que todas las actividades con el grupo de control se llevaron 302 

a cabo en el mismo momento que con el grupo experimental, solo que en aulas diferentes.  303 

 304 

3. Resultados  305 

 306 

En esta sección se presentan los resultados del estudio con base en las preguntas de 307 

investigación. Así pues, primero se presentan los resultados con respecto a las ganancias de aprendizaje 308 

y posteriormente los resultados con respecto a la motivación.  309 

 310 

3.1 ganancia de aprendizaje 311 

 312 

Con el fin de analizar la adquisición de nuevas competencias se tiene en cuenta el desempeño 313 

de los estudiantes, a través del grupo control y el grupo experimental, para lo cual se propuso una 314 

prueba t en términos de calificaciones posteriores a la implementación de la secuencia didáctica entre 315 

los dos grupos.  316 

 317 

Para medir el efecto del desarrollo de la secuencia didáctica n°1 en la efectividad del apren- 318 

dizaje de los estudiantes, se valoró el nivel de desarrollo de la competencia discursiva oral, desde ha- 319 

bilidades como la pronunciación, la fluidez, el vocabulario y la entonación a través de la implementa- 320 

ción de una rúbrica.  Esta rúbrica se plantó con el fin de registrar el desempeño de cada estudiante al 321 

momento de expresarse oralmente, por medio del análisis del video desarrollado después de haber 322 

participado de las actividades con apoyo o sin apoyo del recurso educativo digital.  323 

 324 
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Con respecto a los resultados obtenidos después de la aplicación de la secuencia didáctica, se 325 

tomaron en cuenta los promedios de la rúbrica para la valoración de los videos y la encuesta de moti- 326 

vación ajustada de Keller. A partir de esto, los resultados fueron los siguientes (Grafica 1):  327 

 328 

Grafica 1. Resumen de los resultados de la prueba posterior para competencia discursiva oral  329 

 330 

 331 

De los resultados de la rúbrica implementada para valorar los videos desarrollados por los 332 

estudiantes después de haber participado de la intervención de las docentes, tanto en el grupo control, 333 

como en el grupo experimental, llevan a concluir que la implementación o no de la secuencia didáctica 334 

como recurso educativo digital, y en torno a los niveles de desarrollo de la competencia discursiva 335 

oral, en aspectos como la pronunciación, la fluidez, el vocabulario y la entonación, que son aspectos 336 

claves al momento del hablar del desarrollo de dicha competencia y en general en el desarrollo de las 337 

habilidades comunicativas, en los estudiantes que hicieron parte del grupo experimental  se evidencia 338 

un desarrollo y apropiación más acorde con lo que se pretende, a diferencia de los estudiantes del 339 

grupo experimental de los cuales podemos evidenciar que en promedio sus valores son más elevados.   340 

 341 

Todo lo anterior se complementa con el análisis estadístico realizado, a partir de los cuales 342 

se obtuvieron los siguientes resultados teniendo en cuenta la desviación estándar agrupada (SD-post) 343 

y la desviación del postest only with control (powc), que permite identificar los resultados al utilizar 344 

diferentes metodologías de aprendizaje en este caso en dos grupos (grupo control y grupo experimen- 345 

tal), por lo que se realizó una prueba t para comparar las calificaciones posteriores al desarrollo de las 346 
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secuencia en los dos grupos,  con el fin de garantizar un conocimiento posterior equivalente de los 347 

estudiantes. Los resultados de la Tabla 1 muestran diferencias estadísticas en los estudiantes de ambos 348 

grupos, en aspectos como la pronunciación, la fluidez, el vocabulario y la entonación, lo cual nos 349 

muestra que existe una diferencia estadísticamente significativos.  350 

 351 

Tabla 1. Resumen de los resultados de la prueba posterior para la competencia discursiva 352 

oral  353 

Subescala   Grupo    N  M  Sd-

post  

SD-

p  

dp  t-post  df  

Pronunciación  Experimental  9   4,4  0,7  0,61  1,95  1,04  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   3,2  0,6  

Fluidez  Experimental  9   4,3  0,6  0,63  1,53   0,81  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   3,3  0,6  

Vocabulario  Experimental  9   4,3  0,4  0,46  1,37   0,73  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   3,6  0,5  

Entonación  Experimental  9   4,4  0,8  0,61  1,14   0,61  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   3,7  0,4  

 354 

Los factores de la competencia discursiva oral pronunciación (t=1,04 p< 0,01) mostró un 355 

gran factor de impacto y en la fluidez (t=0,81 p< 0,01), el vocabulario (t= 0,73 p< 0,01) y la entonación 356 

(t=0,61 p< 0,01) mostraron un factor de impacto medio. Todos estos valores hacen referencia a la 357 

comparación entre las habilidades propias al momento de desarrollar la competencia discursiva oral 358 

de los estudiantes que participaron de la intervención en combinación con el RED (secuencia didác- 359 

tica) con la docente y los estudiantes que participaron de la intervención solo con el acompañamiento 360 

de la profesora.  361 

 362 

3.2 motivación para aprender. 363 

 364 

Con los resultados obtenidos en la encuesta de motivación se evidencia que, aunque la dife- 365 

rencia no es altamente notoria entre el grupo control y el grupo experimental, si hay un nivel de in- 366 

fluencia que se deriva de la implementación de las estrategias basadas en las TIC, donde la secuencia 367 

didáctica en compañía de la aplicación BIGVU, a los estudiantes los incentiva mucho más a dar a 368 

conocer las habilidades propias de la competencia discursiva oral, además los estudiantes expresan 369 
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mayor motivación acerca de la atención, la relevancia, la confianza y la satisfacción que les genera el 370 

recurso educativo, siendo estos aspectos que son claves de desarrollar en torno a las competencias que 371 

tienen que ver con la comunicación, lo cual evidenciamos en la  gráfica 2  y se complementa con la 372 

Tabla 2.  373 

 374 

Grafica 2. Resumen de los resultados de la prueba posterior para motivación 375 

 376 

  377 

Tabla 2. Resumen de los resultados de la prueba posterior para motivación 378 

Subescala   Grupo   N  M  Sd-post  SD-p  dp  t-post  df  

Atención   
Experimental  9   6,5  0,51  0,53  2,12  1,13   

(p< 0,01)  

16  

Control    9   5,3  0,55  

Relevancia  
Experimental  9   6,5  0,52  0,55  2,31   1,23 

 (p< 0,01)  

16  

Control    9   5,2  0,59  

Confianza  
Experimental  9   6,5  0,63  0,80  1,91   1,02  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   4,9  0,93  

Satisfacción   
Experimental  9   6,8  0,28  0,21  0,21  0,67  

(p< 0,01)  

16  

Control    9   5,9  0,92  

  379 

Los resultados que se muestran en la tabla 2 muestran diferencias estadísticamente significa- 380 

tivas en la motivación por el aprendizaje teniendo en cuenta el uso o no del RED como metodología 381 
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de aprendizaje. Como se muestra el cuestionario aplicado incluye cuatro subescalas como son la aten- 382 

ción, la relevancia, la confianza y la satisfacción, y además en los resultados podemos evidenciar que 383 

la M del grupo experimental es más elevado que las del grupo control, esto nos lleva a suponer que 384 

aprender acerca de la noticia, su estructura y la forma de crearla es más motivador cuando se usa la 385 

propuesta de RED, como secuencia didáctica basada en las TIC.  386 

 387 

Teniendo en cuenta el valor de t para medir el efecto podemos decir que en cuanto a la 388 

atención (t=1,13 p< 0,01), la relevancia (t=1,23 p< 0,01) y la confianza (t=1,02 p< 0,01) se muestra 389 

un gran impacto, mientras que en la satisfacción (t=0,67 p< 0,01) se muestra un impacto medio. Todos 390 

estos factores corresponden a la escala de valoración desde la encuesta de motivación IMMS.  391 

 392 

4. Discusión  393 

 394 

Como era de esperarse, a pesar de que los estudiantes de ambos grupos obtuvieron avances 395 

significativos con respecto a los aprendizajes sobre la noticia, independientemente de la metodología 396 

implementada, se evidencio que los estudiantes que participaron de la experiencia con apoyo del RED 397 

y las TIC (grupo experimental), obtuvieron mejores resultados que los estudiantes del grupo control, 398 

ya que según los análisis se obtuvieron diferencias estadísticamente significativas, enmarcando en la 399 

diferencia de metodologías implementadas con ambos grupos.  400 

 401 

Estos resultados nos indican que desde la implementación de metodologías mediadas por las 402 

TIC se afecta de manera positiva a los estudiantes, además se argumenta en los resultados de la 403 

encuesta de motivación  que, aunque representas diferencias significativas en cada una de las cuatro 404 

subcategorías, se evidencia puntos a favor para los estudiantes pertenecientes al grupo experimental; 405 

teniendo en cuenta que, el factor de atención refleja el interés de los estudiantes en la realización de la 406 

actividad, aunque no recibieron una recompensa específica por ello. El factor de confianza mide el 407 

sentimiento de control de los estudiantes y su expectativa de éxito en la actividad. El factor de 408 

satisfacción indica el sentimiento de los estudiantes acerca de la educación basada en TIC por medio 409 

de RED. Además, el factor de relevancia indica lo que los estudiantes piensan sobre la importancia 410 

del recurso y qué tan bien la actividad satisfizo sus necesidades y objetivos. 411 

 412 

Finalmente, este trabajo puede ser una guía para los docentes, que desde sus prácticas 413 

educativas busquen potenciar el desarrollo de la competencia discursiva oral.  Para ello se hace 414 

https://doi.org/XXXXX/papeles.voli13_num1_art:eXXX
https://doi.org/XXXXX/papeles.voli13_num1_art:eXXX


Gustavo Alfonso, Ossa Saraz; et al.                   Educación ambiental en instituciones de Educación Superior 

PAPELES Vol. 12(24) • pp. eXXXX                                                         https://doi.org/XXXXX/pape-
les.voli13_num1_art:eXXX 

 

necesario visualizar al ser humano en una triple dimensión: el hombre íntegro, el ciudadano 415 

participativo y el desarrollo de la oralidad. Es decir, el ser humano competente, lo que llevará a la 416 

institución y a los docentes a repensar su papel para que intencionalmente oriente su accionar al logro 417 

de estos propósitos. Así mismo, considerar el desarrollo de esta competencia como un proceso que 418 

permitirá a los individuos comprender y plantear alternativas de solución frente a las dificultades que 419 

se presentan en el entorno de forma activa, crítica, desde la implementación del diálogo y el discurso 420 

coherente y asertivo.  421 

  422 

4. Conclusiones 423 

 424 

Investigaciones previas sobre el desarrollo de la competencia discursiva oral en los niños de 425 

la básica primaria, han logrado demostrar que esta es una competencia necesaria de desarrollar para 426 

fortalecer los procesos de enseñanza-aprendizaje. Sin embargo se evidencia que estudios como el de 427 

Hoyos, M; Acosta, G y Morillo, S, ahondan en la manera en que desarrollar “habilidades de expresión 428 

oral son cruciales para establecer y mantener las relaciones cotidianas del sujeto mediadas por el len- 429 

guaje en su interacción con otros y con el contexto mismo en el que se desenvuelve” (2020, p175), 430 

pero nuestro estudio es el primero que se enfoca en el uso combinado de las TIC y los textos multi- 431 

modales para fortalecer el desarrollo de la competencia discursiva oral en la básica primaria.  432 

 433 

Nuestros hallazgos como prueba piloto evidencian que la combinación apropiada de diversas 434 

metodologías del aprendizaje activo y las nuevas tecnologías de la información beneficia el aprendizaje, 435 

la motivación, promoviendo el desarrollo autónomo y guiado de tal manera que los estudiantes puedan 436 

explorar y aprender de manera activa y a su propio ritmo. Además, la forma en que se presenta la 437 

información, a través de formatos interactivos y multimedia, hace más ameno el proceso de aprendi- 438 

zaje y llamativas las temáticas, ya que se logra promover una mayor interacción con el objeto de estu- 439 

dio, por lo tanto, se espera poder desarrollar estudios posteriores que ayuden a complementar nuestras 440 

hipótesis con mayor profundidad.  441 

 442 

Con el uso de las secuencias didácticas basadas en los textos multimodales para el 443 

fortalecimiento de la competencia discursiva oral en la básica primaria, y en particular con la 444 

experiencia adquirida con esta primera secuencia didáctica, se postula que la implementación de las 445 

mismas mejorará las experiencias de los aprendizajes en los estudiantes y permitirá que a su vez 446 
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aprendan con mayor motivación, facilitando experiencias que los llevan a la construcción del 447 

conocimiento mediante la interacción, el diálogo y la comunicación.   448 
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