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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

Identificación del problema. 

Abriaquí es un municipio ubicado en el Occidente lejano del departamento Antioquia, 

Colombia. Limita por el norte con los municipios de Frontino y Cañasgordas, por el sur con los 

municipios de Caicedo y Urrao, por el oeste con los municipios de Urrao y Frontino, y por el este 

con los municipios de Santa Fe de Antioquia y Giraldo. Conocido tradicionalmente como 

“Acuarela Natural” “Remanso de Paz” y “Pesebre de Antioquia”. Cuenta con el corregimiento 

La Antigua y 16 veredas (Cardona, 2001). 

Figura 1  

Ubicación geográfica de Abriaquí 

 

Nota: Elaborado por Aliman (2006) 
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Este municipio se ha caracterizado culturalmente por ser alegre y pacífico, desarrollando 

varias fiestas en el año, pero las más importantes son “Fiesta de Reyes Magos y del Retorno” en 

enero, y “Fiestas de la Antioqueñidad” en agosto. Dichas fiestas, sobresalen porque tratan de 

resaltar el talento local, siendo anfitriones los grupos musicales del pueblo. Así mismo, en la 

celebración de “Semana Santa” se destaca las escenas teatrales, desarrolladas al aire libre. 

Tradicionalmente Abriaquí se ha distinguido porque reúne a sus habitantes en torno a una 

celebración, no solo las fiestas mencionadas anteriormente, también alrededor de fiestas 

familiares y/o sociales. Las expresiones culturales que han identificado a esta población, además 

del teatro, y, consideradas patrimonio cultural inmaterial del municipio son la música, el baile y 

la trova1 parrandera, formando parte de su identidad cultural. Esta identidad es relevante porque 

la cultura es una necesidad innata de los seres humanos, bien afirma Raboso somos el reflejo de 

la propia cultura en la que nos hemos ido desarrollando y donde hemos ido creciendo. Nos 

formamos y constituimos en base a nuestro entorno y nuestra sociedad.  A partir de esta cultura 

los seres humanos interactúan entre sí, por tanto, es la herramienta mediante la cual se generan y 

transmiten conocimientos de una población (Raboso, 2017, p. 2). 

Ahora bien, existen abriaquiceños que se van del pueblo y se “civilizan” 2(Aimé, 2013, p 

19), entonces al regresar (si es que regresan) consideran que lo propio del municipio ya no es de 

relevancia, subvalorando sus raíces, historia, tradición y cultura. Por otro lado, debido al 

fenómeno de la globalización y a la nueva sociedad del conocimiento, las distancias entre 

 
1 Es una forma de poesía oral, improvisada que, a manera de contienda, se difundió por gran parte de la región 
cafetera colombiana de influencia paisa, durante el periodo de la colonización antioqueña. Su forma más conocida 
es la trova sencilla, una cuarteta octosílaba rimada en los versos pares, acompañada con tiple. (Zapata, 2010, p. 
132)  
22 La civilización era alcanzada por el desarrollo de la cultura, es decir, el refinamiento de las costumbres, la derrota 
de la ignorancia y el triunfo de la razón. Civilización es un concepto universalista, que tiende a minimizar las 
diferencias entre los pueblos para destacar aquello que los vincula. (Aime, 2013, p. 19)  
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pueblos se han disminuido, gracias a las redes sociales que brindan los avances tecnológicos, las 

personas que lo utilizan pueden generar acercamiento a diversas culturas del mundo, causando 

un interés por conocer otros entornos; las nuevas generaciones son quienes más aproximación 

tienen a estas herramientas tecnológicas. En los últimos años el ser humano ha utilizado las 

herramientas tecnológicas, gracias a la evolución de la web es posible más interacción entre las 

comunidades, situación que está generando cambios en la sociedad, bien dice Martin-Barbero 

(2009) en su artículo Cuando la tecnología deja de ser una ayuda didáctica para convertirse en 

mediación cultural “Dos procesos están transformando radicalmente el lugar de la cultura en 

nuestras sociedades: la revitalización de las identidades y la revolución de las tecnicidades” (p 

23). Esta situación ha llevado a que la cultura autóctona de los pueblos, poco reconocida a nivel 

mundial, se vea relegada, a pesar de los proyectos impulsados por los entes gubernamentales y 

alcaldías municipales. 

En el municipio de Abriaquí, específicamente, los estudiantes de la Institución Educativa 

La Milagrosa no se encuentran exentos de esta situación,  a pesar de ser jóvenes rurales, tienen 

acceso a nuevas tecnologías como el celular, que les ha permitido conocer manifestaciones de 

otros lugares del mundo a través de redes sociales o paginas como YouTube, esto es 

enriquecedor para su desarrollo integral porque aprenden de otras culturas; pero, por falta de 

orientación docente no están utilizando inteligentemente las tecnologías (Gallego, 1994), lo cual 

puede ocasionar confusión en la búsqueda de identidad. Se vivencia el conocimiento de la 

cultura nacional, regional y local de una forma superficial y desarticulada. Los estudiantes al no 

contar con buena información cultural abriaquiceña se dejan influenciar por expresiones que 

encuentran en internet y están de moda, desconociendo en muchas ocasiones su origen, 

significado e historia. Además, en la Institución Educativa La Milagrosa no se aborda 



7 
 

adecuadamente los temas culturales locales, específicamente las expresiones representativas y 

que son patrimonio inmaterial del municipio, como es el caso de la música, baile y trova 

parrandera. 

La casa de la cultura “Jesús María Palacio” del municipio de Abriaquí, desde sus 

funciones y colaboración del ICPA desarrolla proyectos enfocados en salvaguardar las 

manifestaciones culturales propias del contexto, específicamente “la música, el baile y la trova 

parrandera” para lo cual se ha visto necesario, que las diferentes entidades municipales 

contribuyan en este objeto de preservar. Ahora bien, la educación es un medio que hace posible 

la generación y transmisión de conocimiento, por ello, se espera que desde la Institución 

Educativa La Milagrosa, única en el municipio, se originen espacios de relación dialógica para la 

creación artística y fomento de expresiones culturales propias, coadyuvando la trascendencia y 

memoria en las nuevas generaciones. Dicha Institución cuenta con 9 sedes educativas rurales con 

modelo Escuela Nueva 3y una sede principal que ofrece básica primaria, secundaria y media. 

Actualmente se encuentran matriculados 136 estudiantes en las sedes rurales y 235 estudiantes 

en la sede urbana. 

Ahora bien, a pesar de lo anterior, no existe en la actualidad dentro del PEI y del 

currículo institucional, una apuesta por rescatar la cultura tradicional del contexto abriaquiceño, 

lo cual sigue conllevando a una disminución del conocimiento de la cultura local, que podría 

ocasionar una depuración de la misma.  Debido a esta situación, se crea la necesidad de incluir 

en el PEI desde la asignatura Humanidades Lengua Castellana una propuesta clara que incorpore 

 
3 Modelo Pedagógico conocido a nivel mundial por su potencial de transformación a gran escala de la calidad de la 
educación rural en Colombia. (Fundación Escuela Nueva, 2016)  En Colombia es un modelo diseñado por Vicky 
Colbert, Beryl Levinger y Oscar Mogollón. Los pedagogos representantes son María Montessori, Ovide Decroly, 
John Dewey, Celestin Freinet, entre otros. (Narváez, 2006, pp. 4-5). 
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las expresiones culturales abriaquiceñas, para ser trabajada con los estudiantes, siendo coherentes 

con el currículo, y a la vez, ir generando en ellos el arraigo e identidad cultural necesario para la 

conservación.  

Otra problemática es la falta de generación de espacios y estímulos institucionales 

adecuados. Cuando se permite a los estudiantes participación cultural queda evidenciada la 

improvisación de ellos, se nota la falta de conocimiento y orientación por parte de los docentes 

respecto a las expresiones culturales, especialmente las de Abriaquí. Actualmente los jóvenes no 

están practicando las manifestaciones culturales del contexto, se les está negando el derecho a 

conocer y disfrutar de las expresiones culturales propias, presentando el riesgo de perder la 

identidad cultural y, favoreciendo así, la práctica de culturas foráneas. Bien lo expresa el artículo 

70 de la Constitución Política de Colombia “el estado tiene el deber de promover y fomentar el 

acceso a la cultura de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la 

enseñanza científica, técnica, artística y profesional en todas las etapas del proceso de creación 

de la identidad nacional” (Constitución Política de Colombia [Const]. Art. 70 de 1991, 

Colombia). La Institución Educativa La Milagrosa es una entidad del estado, por tanto, bien 

puede desde la asignatura de Humanidades Lengua Castellana, ayudar a los niños y jóvenes 

abriaquiceños a entablar un dialogo con la cultura propia, afianzar sus valores éticos, morales y 

democráticos, que le permitan desenvolverse mejor en un grupo, y aún más importante, en la 

vida misma, mejorando sus relaciones humanas, reconociendo otras culturas y contribuyendo a la 

construcción de una sociedad más culta. Como afirmó el filósofo Johan Huizinga, ´Si deseamos 

preservar la cultura, debemos continuar creándola” (Huizinga, 1930, p. 32). 

Por lo anterior, dado el número de estudiantes y la importancia de que no se pierdan los 

valores culturales tradicionales y autóctonos, se espera que la Institución Educativa La 
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Milagrosa, desde la asignatura ´Humanidades-Lengua Castellana, aborde la educación de 

manifestaciones culturales inmateriales del municipio abriaquiceño, tales como el teatro y “la 

música, el baile y la trova parrandera” 

Esta propuesta hace parte de la línea de investigación Pedagogía y Cultura de los 

Derechos Humanos. El conocimiento de la cultura es un derecho para todo ser humano, en 

Abriaquí se ha venido adelantando proyectos apoyados por el ICPA (Instituto de Cultura y 

Patrimonio de Antioquia) con el fin de salvaguardar las manifestaciones artísticas y culturales 

del municipio. Con esta propuesta investigativa se contribuye desde las aulas de la Institución 

Educativa La Milagrosa a la preservación de diversas manifestaciones culturales como el teatro, 

la música, el baile y la trova parrandera, teniendo en cuenta que las expresiones culturales hacen 

parte de las raíces históricas e identidad cultural de los pueblos. Además, se fomenta el derecho a 

conocer y disfrutar de las expresiones culturales propias que posee todo ser humano, y en 

específico, los estudiantes de bachillerato urbano de la Institución Educativa La Milagrosa, 

porque desde su proceso formativo en la asignatura de Humanidades Lengua Castellana pueden 

aprender a usar las tecnologías como medio para acercarse a las culturas extranjeras, sin 

desconocer y valorar la cultura propia del contexto abriaquiceño. 

 

Justificación. 

Teniendo presente los beneficios que ha traído el fenómeno propio de la globalización y 

las redes sociales que han generado un grado de interconexión mundial, el cual ha hecho que se 

conozcan diversas culturas y formas de pensamiento no propias, es menester tener presente que 

esta dinámica ha hecho que se dejen de lado pensamientos y formas de expresión autóctona vital 

para mantener los lazos, las raíces y prácticas que cohesionan la sociedad. Como ya se dijo, la 
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carencia de un sentido de pertenencia, como se ha mencionado previamente, se manifiesta en las 

nuevas generaciones del municipio de Abriaquí-Antioquia. 

Existen personas que se van del pueblo, las cuales consideran que lo propio del municipio 

ya no es de relevancia, subvalorando sus raíces. Mientras que otros abriaquiceños, aunque se 

encuentran lejos, en lugares diferentes del mundo, se sienten orgullosos de su tierra natal, 

disfrutan de su estadía cuando regresan al pueblo, no les da temor ni vergüenza decir que son 

orgullosamente abriaquiceños en cualquier parte que estén, porque tienen esas raíces culturales 

marcadas. Esta es una de las razones por las cuales es importante enseñar la Cultura abriaquiceña 

en la Institución Educativa La Milagrosa, si no se transmite a las nuevas generaciones la cultura 

propia, no van a poseer bases firmes para defenderla y difundirla, no van a tener que rememorar 

en su futuro o cuando estén lejos, van a ser unas personas “sin memoria” como afirma Clyde 

Kluckhohn citado por Aime (2013) “La memoria nos permite recordar aspectos de nuestra vida 

pasada, así mismo es la cultura para la sociedad” ( p 46). 

Con esta investigación, desde la asignatura de Humanidades Lengua Castellana, se 

generan espacios de participación a los estudiantes y proyección a la comunidad abriaquiceña, 

porque desde la dinámica del lenguaje se encuentra la base de todo proceso educativo, desde su 

conocimiento interno se proyecta hacia el desarrollo de otras áreas del conocimiento, desde la 

comprensión del universo simbólico de los sujetos, del diálogo con la cultura y la interacción 

colectiva en un proceso de desarrollo social. Es de resaltar que la Lengua Castellana es una rama 

de las Ciencias Sociales, por lo cual se transversaliza fácilmente con otras asignaturas 

pertenecientes a esta. Desde la transmisión de conocimientos que permite esta asignatura, cada 

persona puede realizar argumentos respetuosos, críticas constructivas, exposiciones 

fundamentadas, valorando subjetiva y objetivamente su contexto, permitiéndose desde la 
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comunicación explorar diversas perspectivas sobre las culturas, entre ellas la local abriaquiceña, 

que afianzan sus saberes en todas las áreas del conocimiento, dando como resultado un mejor 

desarrollo integral de los educandos, fomentando el sentido de pertenencia de niños y jóvenes 

por lo institucional y municipal, contribuyendo a la práctica de valores como autoestima, 

compañerismo y creatividad.  

Cabe señalar que, en cualquier proceso de aprendizaje, el lenguaje desempeña un papel 

fundamental al ser el vehículo que facilita el desarrollo de competencias y habilidades 

comunicativas en los individuos. Este hecho es reconocido en la justificación del Plan de Estudio 

Institucional (PEI) del año 2021, donde se expone que el lenguaje no se limita a ser un sistema 

de signos para la comunicación; mas bien, representa un patrimonio cultural que alberga historias 

e interpretaciones de la realidad contextual en una sociedad determinada. La ausencia de este 

componente lingüístico haría inviable la realización de la presente investigación (PEI-LM 2021, 

p. 2). 

“La cultura se define como el conjunto de rasgos distintivos, tanto espirituales como 

materiales, intelectuales y afectivos, que identifican a una sociedad o grupo social. Esta 

definición abarca no solo las artes y las letras, sino también los estilos de vida, la convivencia, 

los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias, otorgando al individuo la capacidad de 

reflexionar sobre sí mismo” (UNESCO, 1982, citado por Molano, 2012, p. 72) 

La cultura es el factor distintivo entre los seres humanos y los animales, ya que el hombre 

posee la capacidad de pensar y producir sus medios de vida (Marx, 1846). A través de la 

creación de estos medios, se genera cultura, la cual propicia diferencias o similitudes entre los 

grupos sociales, otorgando relevancia a las tradiciones y la cultura de cada comunidad (Barboso, 

2017). El conocimiento y la comprensión de la cultura aumenta la apropiación y disfrute de la 
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misma por parte de las personas. La cultura constituye una parte esencial de la humanidad como 

miembros de un grupo social (Boas, 1942). Es fundamental que, desde una edad temprana, todo 

individuo se acerque a su cultura, ya que es en estos medios donde se desarrolla tanto personal 

como socialmente. La asignatura de Lengua Castellana puede proporcionar un espacio adecuado 

para fomentar estos aprendizajes, al involucrar a los estudiantes en actividades pedagógicas que 

fortalezcan sus habilidades comunicativas básicas y su comprensión del entorno, contribuyendo 

así a cumplir los objetivos educativos establecidos por la Ley General de Educación 115/1994, la 

cual establece que “la educación es un proceso de formación personal, cultural y social 

fundamentado en una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos 

y sus deberes” (Artículo 1°). 

Así mismo, en la ley 115/1994, en su artículo 20, resalta la importancia de desarrollar 

habilidades para la comprensión y expresión en la Lengua Castellana, promoviendo un estudio 

sistemático de sus elementos constitutivos. Esto incluye el uso de la lengua castellana como 

medio para la expresión literaria tanto a nivel nacional como internacional (Ley 115/1994, 

artículo 20). El contexto de Abriaquí se inscribe en el ámbito nacional y global, siendo parte 

integral del entramado social y cultural. Este contexto posee una historia valiosa que debe ser 

preservada y narrada. Las capacidades lingüísticas, tanto verbales como no verbales, permiten a 

los individuos manifestar y comunicar emociones, sentimientos y pensamientos. Es factible 

acercarse a este conocimiento ancestral, considerando que la expresión verbal abarca 

manifestaciones como el teatro, la música y el baile, denominado en el contexto abriaquiceño 

como parrandero. 

Otra razón, por la cual esta investigación puede ser abordada desde la asignatura de 

Lengua Castellana se encuentra en los Estándares por competencias de Lenguaje que el 
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Ministerio de Educación Nacional comparte a las Institución Educativas, cuando afirma que el 

sujeto genera significado para expresar, transmitir o interactuar, mediante actividades cognitivas 

básicas (abstracción, síntesis, inducción, comparación, análisis, inferencia, deducción, 

asociación, criticidad) cuyo desarrollo debe darse en interacción con el contexto socio-cultural, 

para contribuir a la construcción de la identidad individual y social. Como bien se lee, esta 

investigación es el punto de partida para brindar una educación más contextualizada a los 

jóvenes abriaquiceños, es que su formación busca desarrollar competencias integrales, y estas 

capacidades o habilidades se desarrollan a través del lenguaje permitiendo comunicar ideas, 

emociones, creencias, sentimientos, entre otras, con otras personas y esto dado desde el sistema 

de signos que utiliza, lo cual conlleva a búsqueda, construcción y reconstrucción del significado 

en cualquier manifestación lingüística (MEN, 2020, pp. 1-4). 

 

Pregunta de Investigación. 

A partir del problema descrito surgió la pregunta de investigación:  

¿De qué manera se pueden incorporar las expresiones e identidad cultural propia del 

municipio de Abriaquí al proceso formativo de los estudiantes de secundaria urbana en la 

Institución Educativa La Milagrosa, desde la asignatura Humanidades Lengua Castellana? 

 

Objetivos. 

Objetivo general. 

Coherente con la pregunta de investigación surgió el objetivo general,  
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Incorporar expresiones de identidad cultural propias del municipio de Abriaquí al proceso 

formativo de los estudiantes de secundaria urbana de la Institución Educativa La Milagrosa, 

desde la asignatura Humanidades Lengua Castellana. 

 

Objetivos específicos. 

▪ Indagar el grado de conocimiento de las expresiones culturales 

abriaquiceñas en los jóvenes de secundaria urbana de la Institución Educativa La 

Milagrosa. 

▪ Identificar los contenidos y metodología a partir de los cuales se desarrolla 

el proceso enseñanza-aprendizaje de las expresiones culturales abriaquiceñas en los 

jóvenes de secundaria urbana de la Institución Educativa La Milagrosa. 

▪ Diseñar una secuencia didáctica sobre expresiones culturales propias del 

contexto abriaquiceño a trabajar en el currículo de la asignatura de Lengua Castellana en 

secundaria urbana de la Institución Educativa La Milagrosa. 
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FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

  

Antecedentes. 

 La propuesta realizada por Londoño & Carmona (2018); Voces para construir memoria 

histórica sobre un pasado presente: Una propuesta didáctica que se entreteje entre la 

literatura con otras manifestaciones artísticas, se desarrolla en la Institución Educativa Carlos 

Vieco Ortiz de la Comuna 13 Medellín-Antioquia, en grados de educación media (10° y 11°) 

población de conflictos sociales reflejados en la escuela. Articulan la literatura con otras 

manifestaciones artísticas, abordado desde un enfoque cualitativo mediante investigación 

narrativa biográfica, con perspectiva interpretativa hermenéutica. La metodología utilizada para 

la construcción de memoria histórica se realiza en tres momentos Identificación del problema, 

Plan de acción y Hallazgos. Para el plan de acción se apoyan en Casilimas (2002) que les 

permite un diseño emergente para ejecutar y sistematizar las actividades. Las categorías 

identificadas para este proyecto fueron cuatro: voces, memoria histórica, literatura y 

manifestaciones artísticas. Como resultado innovan en los procesos de enseñanza-aprendizaje, 

incluyen la memoria en la Cátedra de Historia y en el Plan de Estudio de Lengua Castellana 

permitiendo una enseñanza de lecto-escritura más contextualizada, se proyectan a la comunidad 

y aportan a la construcción de proyectos de vida de estudiantes y docentes.  De la misma forma, 

la investigación Manifestación cultural silletera: significado desde las prácticas educativas y 

representaciones del centro educativo Juan Andrés Patiño de la vereda Barro Blanco, 

corregimiento de Santa Elena desarrollada por Arango (2014) es una propuesta educativa que 

tiene como objetivo identificar en el contexto dado prácticas educativas y representaciones 
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sociales con relación a la manifestación cultural silletera. Se apoya en posturas de autores como 

Magendzo (1998) Vergara & otros (2008, p.59), Torres (2004) Maffesoli, 2005, p. 59), Ghiso 

(2000), Vygotsky, Piaget, Dewey, Castro, (2004), Blanco (1996), Foucault, Tamayo (2000) 

Brunner, Ausubel, Castillo (2004), Hernández (1997), Boik (2003). Esta es una investigación 

cualitativa afín a la corriente constructivista, con el método etnográfico utilizando las 

herramientas de observación, conversatorios, revisión documental y entrevistas. La población 

con que se trabaja es comunidad educativa del centro educativo, un total de 5 personas entre los 

18 y 75 años. Las categorías fueron cinco. Escuela Juan Andrés Patiño, Vereda Barro Blanco, 

La manifestación cultural silletera características, la manifestación cultural silletera, como 

representación social, descripción de las prácticas educativas con relación a la manifestación 

cultural silletera. Como resultados elementos importantes de la silleta como el cargador y el  

álbum silletero que han ido transformando los insumos utilizados para su fabricación con nuevas 

generaciones. Se incluye la manifestación en el PEI institucional.  

Por otro lado, en la propuesta investigativa Cuerpos que hablan. Prácticas artísticas 

para la construcción de cultura de Paz con estudiantes de educación media en la jornada 

tarde de la Institución Educativa Distrital Nueva Delhi (Reyes y Fajardo, 2017) se desarrolla 

un proceso de reflexión sobre las manifestaciones de violencia y sensibilización para una cultura 

de paz. Esta, busca determinar las estrategias didácticas basándose en artes plásticas para 

construir paz en la comunidad educativa de esta institución. Se apoyan en autores como Valentín 

Martíne’0z (2005) quien menciona la competencia social como indicador de salud mental y la 

educación multicultural. En Cepeda Cuervo (2008), Ávila Francés (2005), Giroux (1985) Martín 

Muñoz (2016) Aportes de la Unesco, Lederach, (1998) Ospina, Alvarado & López (2001). Por 

consiguiente, presentan tres categorías.  La Educación, la Cultura de Paz y las Artes plásticas, 
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de las cuales se desglosan unas subcategorías para el desarrollo de este proceso investigativo. La 

metodología utilizada es Investigación Cualitativa implementada en grados 10° y 11° y entorno 

social de la Institución Educativa Nueva Delhi. El método es Investigación Acción Participativa, 

las técnicas empleadas fueron observación participante, diario de campo y el método 

comparativo constante para el análisis de datos.  Al final encuentran como hallazgos que los 

estudiantes piensan que la educación es un escenario de conflicto y discusiones, en su mayoría 

por aspectos culturales transmitidos generacionalmente. Se comprueba que la utilización de 

actividades donde se incluyen las artes plásticas ayuda en la transformación de formas de 

violencia y a construir espacios de paz en la escuela. 

De igual importancia se encuentra la investigación Sentipensando la educación artística. 

Competencias interculturales en la formación del licenciado en artes plásticas  (Castaño, 2020) 

básicamente busca reflexionar sobre la formación de educadores artísticos en artes plásticas para 

incorporar competencias interculturales en su práctica pedagógica. La metodología se elige 

mediante el juego de luz y espejos con el prisma caleidoscopio, donde se orienta hacia la 

investigación cualitativa y paradigma interpretativo, con método hermenéutico y tipo de 

investigación documental, pensado desde los términos ética, epistemología, ontología y 

metodología. Las técnicas utilizadas fueron revisión documental, entrevista, laboratorio eco 

pedagógico (colcha de retazos, foto lenguaje, taller). Del laboratorio eco pedagógico surgen las 

categorías emergentes: Educación Artística y Maestro. Se apoya en autores como Denzin y 

Lincoln (2017) quienes mencionan temas axiológicos, Galeano (2018) con sus aportes sobre la 

técnica de recolección y estrategias documentales, Bustamante (2011) quien habla de las 

competencias y en qué medida alguien las tiene o no, al igual que Torrado (2001) con la 

concepción holística, López (2014) sobre la competencia de comunicarnos y Chomsky quien se 
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enfoca en la gramática como dispositivo de adquisición del lenguaje. Al final como hallazgos se 

encuentra que es el maestro quien se encarga de resignificar su práctica pedagógica, 

posibilitando otras reflexiones. Es importante la relación del maestro con su propio saber 

pedagógico, saber disciplinar, con la escuela y con la diversidad que encuentra en su aula, para 

dar giros en las transformaciones culturales. Se menciona la importancia de incorporar en la 

práctica pedagógica aspectos como voluntad, creatividad y reflexión. 

De forma similar, Chaparro & Guzmán (2016) con su propuesta Jóvenes y consumo 

cultural. Una aproximación a la significación de los aportes mediáticos en las preferencias 

juveniles, se basan en los aportes de autores como Rossana Reguillo (2003) al ver a los jóvenes 

como sujetos de discursos, pensados con la posibilidad de ser agentes sociales en el futuro; 

Carles Feixa (2000) quien delimita el concepto de culturas juveniles, Muñoz (2007) quien 

reconoce la ausencia de asuntos juveniles en las agendas públicas colombianas; Martín Barbero 

(1998) jóvenes se apropian de la modernidad sin dejar su cultura oral; García Canclini (1999) 

Bourdieu. Esta investigación se desarrolló en los municipios de Acacías y Restrepo (Región 

Piedemonte) Granada y Lejanías (Región Ariari) y Puerto López (Región Río Meta). El enfoque 

de investigación es cuali-cuantitativa en un estudio de tipo descriptivo, con técnica de encuesta 

aplicada a jóvenes entre 14 a 27 años. Al final hallaron que el mayor índice de participación de 

jóvenes era entre las edades de 15 a 17 años, la mayoría en estratos 1 y 2 en nivel de escolaridad 

secundaria. En su mayoría los jóvenes encuestados reconocen la importancia de la cultura. Los 

jóvenes manifiestan participar como creadores y artistas, especialmente en actividades de danza 

folclórica y música, mientras que asisten poco a museos y exposiciones de arte. 

Por otro lado, el estudio investigativo Proyectos educativos en torno del pasado local y 

el patrimonio cultural en Argentina. Un caso de estudio en el centro de la provincia de Buenos 
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Aires, Conforti & Lncina (2019). Utiliza la metodología cualitativa, con método etnográfico que 

posibilita según Geertz (1997) analizar la diversidad de los sujetos sociales. Las técnicas 

implementadas fueron entrevistas (a docentes, directivos y autoridades de gestión distrital y 

regional) estudio de caso y análisis documental.  Se basaron en aportes de autores como Endere 

(2009), Prats (1998), Sacristán et al. (2010). Al final hallaron la forma como se vinculan el 

pasado local con el patrimonio cultural recuperado en las aulas, fomentando desde la escuela el 

sentido de pertenencia a Benito Juárez. Se trabajó con población docente de educación formal 

primaria y secundaria. La mayoría de los docentes entrevistados comparten concepciones 

asociadas al patrimonio cultural Benito Juárez. Se concluye que el aporte desde diversas áreas 

mediante un trabajo colaborativo entre docentes para compartir el patrimonio cultural y natural 

de Benito Juárez dinamiza el aprendizaje al vincular los temas con sus secuencias didácticas de 

aula. Así mismo, el proyecto estrategia para la gestión de proyectos culturales de la 

municipalidad de Alajuela (Segura, 2018) tiene como objetivo principal fortalecer la gestión de 

proyectos culturales en la municipalidad contribuyendo a los objetivos estratégicos ya planteados 

a nivel municipal. Las categorías utilizadas fueron administración de proyectos, Gobierno local, 

Proyectos culturales, basándose en aporte de autores como PMBoK (2013) Yamal Chamoun 

(2002), Gido y Clemente (2012), Ander-Egg (2005) Obando (2015). Para esto usó metodología 

mixta: cualitativa y cuantitativa, con técnicas como entrevistas dirigidas, observación simple y 

análisis de contenido. Al finalizar la investigación se presentan hallazgos por categorías, se 

encuentra que hace falta planificar mejor la gestión de calidad, de las comunicaciones y de los 

riesgos, motivar mejor a los participantes. La investigación permitió encontrar que no existe un 

plan de gestión de riesgos, todo lo anterior impacta negativamente en los proyectos de arte y 

cultura. Se recomienda aplicar las plantillas adecuadas para un próximo proyecto, que se evalúen 
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los proyectos y al alcalde se le recomienda realizar mejor control de los mismos para llegar a la 

vanguardia de los gobiernos locales en cuanto a la adecuada gestión de proyectos. 

De igual importancia, en el proyecto investigativo El significado de la interculturalidad 

en el escenario escolar (Torres et al., 2018) plantean como propósito identificar los significados 

de interculturalidad que se dan para la convivencia escolar en la comunidad educativa del 

Colegio Antonio José Uribe IED. Para ello se establecen cinco categorías: cultura, identidad, 

interculturalidad, educación intercultural, educación para la paz. Se basa en autores como 

Carbona (2013), Ferreira (2003) Galvis (2009) Walsh, Viaña & Tapia (2010), Herrero (2003), 

Pérez (2016). Como se mencionó anteriormente, este proyecto se desarrolla con la comunidad 

Educativa del Colegio Antonio José Uribe I.E.D. aplicado a 5 estudiantes de los cursos 601, 602, 

701 y 702; desde la Investigación Cualitativa utilizando el método Investigación Acción 

Participativa, considerado un enfoque colaborativo. Las técnicas utilizadas fueron el análisis 

documental, los grupos focales y los talleres de indagación. Los hallazgos presentan que la 

mayoría de los docentes encuestados comprenden la cultura cuando se habla de la diversidad en 

el momento de interacción de grupos humanos en el entorno educativo y se refleja en las 

jornadas culturales programadas. El colegio cuenta con diferentes culturas como Emberá, 

afrodescendientes, desplazados y mestizos. Se destaca la importancia de pensar en una forma de 

educar más integralmente porque la escuela es el punto de confluencia de múltiples culturas y 

desarrollo de prácticas pedagógicas. 

 

Referentes teórico-conceptuales. 

Partiendo de la pregunta problema ¿De qué manera se pueden incorporar las expresiones 

e identidad cultural propias del municipio de Abriaquí al proceso formativo de los estudiantes de 
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secundaria urbana en la Institución Educativa La Milagrosa, desde la asignatura Humanidades 

Lengua Castellana? Y acorde a los objetivos planteados para esta investigación, se identifican 

tres categorías conceptuales, que a su vez presentan subcategorías desde las cuales se sustenta 

esta investigación: Interculturalidad, Educación cultural y Patrimonio cultural inmaterial.  

Interculturalidad. 

La cultura no debe entenderse como un repertorio homogéneo e inmodificable de 

tradiciones (Gómez, 2020), es una “telaraña de significados” que se entreteje desde la interacción 

entre los miembros de un grupo social, donde aquellos saberes propios del contexto son 

compartidos y duraderos en el tiempo, mediado por la comunicación existente entre los seres 

humanos, convirtiéndose así en cultura para los pueblos. Este trasegar cultural es dado, como se 

ha expresado previamente, por la interacción de diferentes grupos sociales4 que, de una u otra 

manera, desde el rol que desempeñan en la sociedad aportan significados que, en su conjunto y 

de manera estructurada, adicionan valor a la identidad cultural de un pueblo, entendida esta 

última como el sentido de pertenencia a un grupo social con el cual se comparten rasgos 

culturales, definida históricamente a través de múltiples aspectos en los que se plasma su cultura, 

como la lengua (instrumento de comunicación entre los miembros de una comunidad), las 

relaciones sociales, ritos , ceremonias propias, comportamientos colectivos, sistemas de valores y 

creencias. (Giménez, 2005, p 4; Molano, 2007, p14).  

La situación ha suscitado un diálogo alrededor de la multiculturalidad, entendida como la 

coexistencia de distintas culturas en un mismo lugar, ya sea con similitudes o diferencias entre 

ellas (García, 2015). Sin embargo, esta noción resulta insuficiente al no considerar la 

 
4 Conjunto de seres humanos que interactúan entre ellos y que comparten un mismo objetivo. Tienen algo en 
común que los lleva a cumplir un determinado rol en la sociedad. (Diccionario RAE). 
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intraculturalidad, que involucra la observación interna de interacciones, prácticas y expresiones 

culturales dentro de una misma sociedad o comunidad (García, 2015). Además, se destaca la 

relevancia del concepto de extraculturalidad, referente al estado de estar fuera o más allá de la 

cultura predominante en una sociedad específica (García, 2018). La extraculturalidad subraya no 

solo la coexistencia de múltiples culturas en un entorno determinado, sino también la necesidad 

de reconocer y respetar las diferencias para fomentar una convivencia armoniosa y un 

entendimiento intercultural (Pérez, 2019). 

La interculturalidad es un conjunto de interrelaciones que estructuran una sociedad dada, 

utilizándose como herramienta descriptiva y analítica. Es una forma de vida, un proceso con un 

enfoque transformador por parte del autoconocimiento y reconocimiento de la diversidad, 

generando diálogo y relaciones culturales en igualdad de condiciones para lograr formas de vida 

complementarias hacia la sostenibilidad (Dietz, 2012). Es la posibilidad de “dialogar entre 

culturas, trascendiendo lo político, pensando en la construcción de sociedades diferentes” 

(Consejo Regional Indígena de Cauca, 2004, p. 18). 

Por consiguiente, se vuelve esencial orientar la implementación de este proyecto hacia la 

promoción de una sólida interculturalidad en la sociedad abriaquiceña. La interculturalidad, en su 

amplio sentido, abarca tanto los aspectos de intraculturalidad como de multiculturalidad 

convirtiéndose así en un concepto integrador (García, 2015). La multiculturalidad (muchos) 

manifiesta una inclusión social desde el derecho cultural que poseen todos los seres humanos, 

independientemente cuales sean sus manifestaciones o expresiones, va encaminada por el respeto 

hacia el derecho cultural de todos. Mientras que la intraculturalidad (dentro) es aquella que nos 

permite el rescate ancestral cultural, mediante un intercambio con otras culturas que la 



23 
 

enriquecen, la dignifican sin ser una más importante que las otras, fortaleciendo la identidad 

cultural del pueblo, como se puede apreciar en la Figura 2. 

 

Figura 2  

Organizador gráfico “Conceptos” 

 

Nota: Elaborado por Basulto, C (2021) Conceptos. 

 

Se tiende a pensar que la presencia de otras comunidades culturales es una amenaza para 

la propia provocando pérdida de valores, ocasionando una xenofobia5, pero no debe ser así, el 

intercambio cultural no anula la identidad, la enriquece, siempre que se dé un equilibrio entre 

ambos conceptos (multiculturalidad-intraculturalidad) (Gómez et al., p 185). 

 
5 Es el sentimiento de odio, repugnancia y hostilidad hacia lo extranjero. Se manifiesta a través de creencias, 
actitudes y comportamientos hostiles hacia las personas de origen distinto al propio, como el desprecio, la 
discriminación y las agresiones físicas o verbales. Aunque conceptualmente es diferente al racismo, en la práctica 
este sistema ideológico y el sentimiento xenófobo suelen ir acompañados. Diccionario CEAR (2020) 
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En América Latina, las interacciones entre grupos indígenas, afrodescendientes, mestizos 

y otros han sido una realidad. Abriaquí no escapa a esta dinámica, según la matrícula escolar, 

actualmente la Institución Educativa La Milagrosa cuenta con estudiantes mestizos urbanos y 

rurales; entre los cuales hay minorías de grupos sociales previamente inexistentes: indígenas,  

afrodescendientes y venezolanos. Esta diversidad destaca la necesidad de fomentar vivencias 

interculturales a través del diálogo, la tolerancia y la convivencia. Esta iniciativa busca dirigir a 

los miembros de la sociedad hacia el reconocimiento de la diversidad cultural y las diferencias, 

promoviendo la inclusión. Esta perspectiva da a entender que “la interculturalidad es una 

herramienta, un proceso o un proyecto que se construye desde la gente considerando lo 

epistémico y ético” pretendiendo una transformación estructural y sociohistórica en las 

instituciones y relaciones sociales, generando la construcción entre todos de una sociedad 

distinta (Walsh, 2010, pp. 3-4).  

Ampliando un poco sobre estos dos enfoques fundamentales: la multiculturalidad y la 

intraculturalidad, se afirma que “el multiculturalismo se define como la coexistencia de diversas 

culturas dentro de un mismo espacio” siendo este el espacio donde se reconoce y valora la 

diversidad cultural local. Es un escenario donde se reconoce la diversidad cultural tradicional de 

los grupos sociales, evidenciando que existen variadas perspectivas del mundo, reconociendo las 

identidades colectivas e individuales desde la tolerancia e inclusión social (Arango, 2020, pp. 

175-176). 

La comprensión de la multiculturalidad en las instituciones educativas abarca la 

aceptación de realidades diversas que enriquecen el ambiente escolar mediante la valoración de 

las diferencias, similitudes y necesidades de los estudiantes. Este enfoque global permite integrar 

propuestas educativas en proyectos sociales, fomentando la igualdad entre culturas. El 
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multiculturalismo implica reconocer una sociedad diversa y plural, pero también, es la 

promoción de las diferentes culturas y una relación convivencial plena entre los diversos grupos 

culturales. Asimilar la multiculturalidad conlleva reconocer la diferencia como un beneficio 

educativo y social (Imbernón, 2000). 

La labor de promover la multiculuralidad se despliega en espacios donde los docentes 

participan, pero adquiere mayor importancia dentro de las instituciones educativas donde se dan 

unas determinadas estructuras, prácticas y valores específicos. Su comprensión no debe ser 

abstracta, considerando aspectos tanto macro como microsociales. Este enfoque resalta la 

multiculturalidad como un proyecto educativo enraizado en un contexto específico con 

autonomía y participación (Imbernón, 2000). 

Por consiguiente, la diversidad cultural se fundamenta en una identidad diferente, no es 

vertical sino horizontal porque permite comprender lo que cada individuo es capaz de expresar 

sobre sí mismo y sobre el entorno. Es en esta concepción que se fundamenta la intraculturalidad, 

bien se comprende lo multicultural como una necesidad de la sociedad actual, es importante la 

relación entre identidad y reconocimiento, entendiendo identidad como aquellas manifestaciones 

culturales (idioma, género, hábitos, religión, expresiones artísticas, entre otras) que distinguen a 

un grupo social determinado; y reconocimiento, como la aceptación agradable de dichas 

manifestaciones en las vivencias cotidianas (Arango, 2000, p. 177, citando a Taylor, 1993, p. 6). 

Taylor (1993) afirmó que “Una sociedad que reconozca la identidad individual será una 

sociedad deliberadora y democrática, porque la identidad individual se constituye parcialmente 

por el diálogo colectivo” (p. 6, citado por Arango, 2000, p. 177). Transformar las relaciones 

intraculturales a través de la interacción es viable mediante la promoción de la recuperación, 

fortalecimiento y desarrollo cultural (Arango, 2000, pp. 175-176). 
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Taylor (citado por Arango, 2020) señala que el mundo ha evolucionado 

significativamente en los últimos años, lo que ha generado cambios que ponen de manifiesto la 

necesidad de reconocimiento entre individuos en la sociedad actual. Este reconocimiento se 

refiere a la valoración que los individuos contemporáneos tienen por parte de otros. Situación 

que conlleva a un autocuidado, cuando se logra esto no hay condiciones de violencia, por tanto, 

se están vivenciando los derechos humanos (Boff, 2017, Video La ética del cuidado, pp. 171-

172). 

Diversos e iguales.  

Según Vallespir (1999), toda colectividad tiene el derecho inherente de preservar su 

propia cultura, reconociendo que la diferencia representa una fuente inagotable de 

enriquecimiento (p.49). En este sentido, resulta esencial establecer un punto de partida en el 

contexto de la Institución Educativa La Milagrosa para identificar tanto los aspectos distintivos 

de los individuos a ser formados (diversos) como aquellos elementos compartidos que definen la 

cultura local (similares), conformando así el tejido sociocultural de Abriaquí. 

Molano (2007) define la cultura como el conjunto de tradiciones, costumbres, 

celebraciones, saberes, creencias y moral que otorgan vitalidad al ser humano, conformado por 

elementos heredados del pasado, influencias externas adoptadas y nuevas intenciones locales (p. 

72). En el entorno de la Institución Educativa La Milagrosa, los estudiantes, docentes, personal 

administrativo y la comunidad educativa en general, participan en un espacio compartido, donde 

intercambian y comparten elementos culturales. Esta interacción conlleva a una diversidad de 

pensamientos, saberes y prácticas que, a largo plazo, moldean la identidad cultural de un área 

geográfica específica. 
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Ser diverso es tener identidad sin ser idéntico a los demás. Mientras que ser iguales se 

refiere a la unión de aquellos aspectos que trascienden al ser humano, que al ser repetitivos en 

varios miembros del grupo social se vuelven característicos del grupo mismo, es decir, de la 

sociedad local dada. Y estos aspectos (sociales, culturales, religiosos, familiares) confluyen en el 

interactuar cotidiano de forma recurrente, volviéndose parte esencial y viva, en este caso, del 

contexto cultural de la Institución Educativa y, por ende, del municipio Abriaquí. Molano (2007) 

señala que “la identidad cultural se recrea individual y colectivamente y se alimenta de forma 

continua de la influencia exterior” (p. 73). 

Educación intercultural. 

Delors (1996) expone que “la educación tiene la misión de permitir a todos hacer 

fructificar sus talentos y capacidades creativas” lo que implica que cada uno pueda 

responsabilizarse de sí mismo y realizar su proyecto personal. Además, se enfoca en el desarrollo 

de habilidades necesarias para interactuar en una sociedad culturalmente diversa, lo que 

constituye un hecho educativo fundamental, teniendo por objeto el desarrollo pleno de la 

personalidad humana, el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades 

fundamentales (p. 18). 

Los pilares de la educación propuestos por la Unesco han emergido como una guía 

fundamental en el ámbito educativo (Unesco, 1996). En el contexto de la educación intercultural, 

es crucial identificar dos pilares específicos fundamentales: “Aprender a vivir  juntos” y 

“aprender a conocer”. Estos pilares establecen la educación intercultural como un medio para el 

reconocimiento de la cultura y, a través de este valorar la diversidad, aceptando al otro como una 

realidad portadora de valores, pensamientos y emociones propias. 
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 La educación intercultural se configura como un proceso que moldea identidades 

culturales 6propias en los seres humanos, que, al formar un conjunto, se convierten en referencias 

culturales para definir un grupo social, por tanto, manifestarse o ser reconocido. La meta 

fundamental es ayudar a los ciudadanos a construir su propia identidad y a apreciar la de los 

otros, el intercambio y la interacción entre Yo y el Otro son los motores de la educación 

intercultural.   

Sáez (2006) destaca que este enfoque tiene como objetivo reconocer y comprender a las 

personas, su historia, tradiciones y valores, enfrentando los inevitables conflictos, 

enfrentamientos y tensiones (pp. 860-876). 

La educación intercultural ha de lograr que la persona pueda desarrollarse en su propio 

contexto cultural, sin ningún tipo de discriminación, ni limitaciones, haciendo posible una 

educación respetuosa con las personas culturalmente diversas e incluyendo la posibilidad de 

cultivar plenamente “la cultura propia como garantía de identificación personal para el sujeto y 

de pervivencia7 cultural para el grupo” (Sarramona, 1993 p 34). 

Los contextos educativos actuales se vuelven inclusivos cuando se enriquecen con la 

interculturalidad como construcción de educación que permita mejorar la convivencia dentro de 

las aulas y hacer más humanas las relaciones interpersonales de la comunidad educativa. Las 

Instituciones Educativas tienen la capacidad de promover una educación cultural que explore las 

diversas culturas a nivel global, fortaleciendo la identidad cultural única de cada grupo social. 

Además, la educación, al ser un proceso social, juega un papel crucial en la preservación de la 

 
6 La identidad cultural es una realidad dinámica que se construye y que a la vez también nos construye. (Sáez, 
2006). 
7 Duración o permanencia con vida de una cosa, a pesar del paso del tiempo, de los problemas o de las dificultades. 
(Diccionario Oxford, 2022). 
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identidad personal, fomentando la aceptación mínima de la cultura y la sociedad (Leiva, 2011; 

Hurtado, 2010, citando a Fermoso, 1994, p. 259). 

La educación desempeña un papel fundamental en el fortalecimiento y promoción de la 

cultura, contribuyendo al progreso y calidad de vida en una sociedad (García, 1971, p. 75). 

Desde esta perspectiva, se busca despertar la propia conciencia de los sujetos en formación, pero 

esto no se da sólo, se requiere algo de ayuda para acercarse a estos conocimientos culturales, y 

este apoyo se recibe desde la educación (Pérez, 2002. p. 195). 

En esta línea, la educación intercultural adquiere relevancia cuando se la aborda de 

manera crítica, como acto pedagógico-político que procura intervenir en la refundación de la 

sociedad a partir de la educación, entendida esta última como transformación de aquellos 

aspectos que generan desigualdad entre los miembros de la comunidad educativa (Freire, 2004, 

citado por Walsh, 2010, p.2). 

Hurtado (2010) señala que “La educación desempeña un rol fundamental en la defensa y 

promoción de los derechos humanos al estar atenta al impacto de la expansión de las Tecnologías 

de la Información y Comunicación (TIC), respetando las tradiciones culturales y fortaleciendo 

tanto las identidades individuales como las colectivas, facilitando aprendizajes pertinentes a los 

contextos y fomentando la formación en valores” (132-133). 

En el marco de las políticas educativas emergentes del siglo XXI, desarrolladas por la 

UNESCO y otras entidades, se evidencia una transformación donde la interculturalidad es 

funcional no solo para el sistema, sino también para el bienestar individual, el sentido de 

pertenencia y competitividad de la cultura occidental, ya asumida como cultura propia 

latinoamericana. La adquisición de ciencia y cognición no son lo único importante para el ser 



30 
 

humano, también lo es identificar los conocimientos ancestrales, tecnológicos y científicos 

relevantes para todos los habitantes del contexto dado (Walsh, 2010, pp. 9-11). 

La interculturalidad crítica se presenta como una herramienta pedagógica que desafía 

constantemente la racionalización y sus estructuras de poder, dando visibilidad a diferentes 

formas de existir, experimentar la vida y adquirir conocimiento. El hombre sólo se desarrolla en 

comunidad y la educación cultural, desde el análisis de las condiciones de vida social-contextual, 

permite ese desarrollo. Es esencial ajustar los planes de estudio, adoptando currículos flexibles 

que se adecúen a las necesidades de las comunidades, permitiendo así una transformación 

cultural y social más inclusiva y unificadora (Walsh, 2010; Pérez, 2002). 

Con base en lo anteriormente expuesto, surgen dos subcategorías que son: Fundamentos 

pedagógicos y literatura cultural. 

Fundamentos pedagógicos:  

Es necesario identificar aquellos aspectos que sirvan de sustento para la aplicación de 

esta investigación en el sector educativo, específicamente, la posible inclusión en el currículo 

institucional desde el área de Humanidades Lengua Castellana; para esto, se seleccionan aspectos 

básicos que sirven de fundamentos pedagógicos en este proyecto, partiendo de la afirmación que 

estos son los principios o características del modelo educativo implementado en el aula de clase, 

las orientaciones y autores en que se sustenta el proceso de enseñanza aprendizaje. Por 

consiguiente, se enuncia la selección de conceptos para esta investigación (Guzmán, 2009). 

El modelo de orientación multicultural, según Muñoz (2003) consiste en brindar una 

educación que tiene en cuenta contenidos de las diversas culturas que confluyen en un contexto, 

fortaleciendo identidades personales de los estudiantes, y a la vez, ayudando en la preservación y 
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desarrollo de la cultura. La escuela debe asumir no un modelo de comprensión cultural o de 

competencia cultural sino un modelo de emancipación cultural y reconstrucción social en donde 

la cultura de las minorías sea un valor positivo y la educación multicultural promueva la 

emancipación cultural y la mejora social del estudiantado (Imbernón, 2000). 

En el Plan de Educación en Derechos Humanos (2010) se encuentra que el diálogo 

cultural es una estrategia constructivista por excelencia para el conocimiento de los derechos 

humanos, que permite a partir de experiencias de relación con otras personas adquirir saberes en 

la búsqueda de una identidad y autonomía. Este enfoque reconoce al sujeto como alguien capaz 

de crear conocimiento y transformar realidades desde una postura crítica. El modelo pedagógico 

de la Institución Educativa La Milagrosa es Constructivista, por tanto, se espera que los 

resultados de esta investigación enriquezcan el currículo Institucional desde el área de 

Humanidades, asignatura Lengua Castellana mediante el enfoque constructivista y un modelo de 

orientación multicultural (Plan de Educación en Derechos Humanos, 2010, pp 77-78). 

Aguado (1996) establece unas competencias y habilidades interculturales necesarias 

para desarrollar en el ser humano, con el objetivo de mejorar las actitudes, habilidades, valores y 

formas de proceder con las personas culturalmente diversas, evidenciado en la Figura 3 (Sáez, 

2006, p. 876).  
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Figura 3 Competencias interculturales

 

COMPETENCIAS 
INTERCULTURALES

Actitudes positivas respecto a 
diversidad cultural y ampliación 

de conocimiento acerca de 
costumbres y creencias de los 

otros.

Desarrollar la capacidad de 
entender la propia cultura desde 
la acción y la reflexión, desde la 

teoría y desde la práctica.

Aceptación de la posibilidad de 
diferentes perspectivas 

culturales.

Aprecio y reconocimiento de la 
cultura propia y la de los demás. 

Conocimiento de contextos 
culturales y diversas formas de 

expresar los mismos 
sentimientos en cada cultura.

Potenciar habilidades 
comunicativas verbales y no 

verbales, que permitan 
comunicaciones efectivas en 
contextos donde dos o más 
culturas están en contacto.

Desarrollar capacidades para 
resolver conflictos interétnicos 
en una sociedad cada vez más 

diversa.

Decisión de compartir con 
personas que pertenecen a otras 

culturas.

Preparación para superar juicios 
racistas, xenófobos e 

intolerantes respecto a personas 
y grupos culturales diferentes.

Son la combinación de capacidades 
específicas generales que ayudan a la 

formación de todo ciudadano.
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Nota: elaboración creada a partir de Aguado (1996) 

 

Esta propuesta se desarrolla desde el área de Lengua Castellana, partiendo de las 

construcciones teóricas sobre lengua y habla de tres lingüistas Saussure, Chomsky y Hjelmslev. 

Saussure (1916) es conocido por su contribución a la lingüística estructural y funcional, 

recurre a la observación y a la comparación en el estudio que realiza a la gramática, no para 

hablar de la evolución de las lenguas sino para adoptarla como un medio que da cuenta de la 

realidad presente del lenguaje. Esto le permite entender la lengua como un mecanismo del 

lenguaje y como un sistema de mecanismos semióticos al descubrir que todo hablante de una 

lengua puede producir oraciones con significado (p.29). 

Chomsky (Barón, 2014) enfatiza que el lenguaje en los humanos no es permitir la 

comunicación, sino permitir la creación y expresión del pensamiento, lo cual es una necesidad 

humana que con la aparición del lenguaje es posible comunicar (p. 420). El aprendizaje de la 

lengua materna es inconsciente e incontrolable para el ser humano, quien brinda conceptos de 

acuerdo a la interpretación semántica de las palabras, por ello ese significado es complementado 

por las creencias que posee el sistema cognitivo del hablante (Chomsky, 1970-1998).  Además, 

este autor propone la gramática generativa (conocida hoy en día como biolingüística), donde los 

sistemas sensorial-motor y conceptual-intencional existieron antes que el lenguaje (Hauser et al, 

2002). 

Louis Hjelmslev crea la glosemática8 donde la teoría lingüística da cuenta de un sistema 

formal que busca descubrir y formalizar la estructura de una lengua y de sus posibles 

 
8 Escuela lingüística desarrollada por el danés Louis Hjelmslev seguidora de los aportes de Saussure y de la idea que 
la lengua es un sistema de valores, entendidos como entidades opositivas, relativas y negativas. Tomado de 
https://cdn.educ.ar/dinamico/UnidadHtml__get__c5e9ea17-1465-47ed-bbbe-853a566fbdab/107305/index.html 
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manifestaciones. Él visualiza la lengua como realización social dada, independientemente de su 

manifestación (Hjelmslev, 1971). 

Según Saussure y Chomsky, la “lengua” se define como una gramática universal, 

abstracta que regula y norma los signos lingüísticos; mientras que el “habla” constituye el uso 

individual de los signos para la comunicación. La lengua se considera como algo institucional, 

mientras que el habla es de carácter individual, estableciéndose una relación dialéctica entre 

ambas (Herrerías, 1989, p. 30). Por otro lado, Hjemslev introduce dos conceptos adicionales 

destinados a la explicación cultural: “esquema”, que representa la lengua en su sentido más ideal 

e incontaminado, y “norma”, la lengua articulada por un sector cultural específico. “Uso”, por su 

parte, se refiere al habla como expresión individual. Hjelmslev añade un concepto intermedio, la 

“norma” en su relación analógica entre lengua y esquema, y uso y habla, Como se observa en la 

Figura 4. 

Figura 4 

Perspectivas del significado "lengua" 

 

Nota: elaborado a partir de Herrerías (1980, p. 30) 
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“El espacio intermedio (norma) se presenta como un punto de intersección que permite la 

relación dialéctica entre la lengua y el habla. Esto conduce a la conclusión de que la lengua 

representa el dominio cultural generalizado y predominante, mientras que el habla se refiere a la 

ejecución concreta e individual de un estilo y una modalidad específica de comunicación en un 

entorno determinado. Por consiguiente, el estudio de la Lengua Castellana, como parte de las 

Ciencias Sociales, tiene la capacidad de abordar temas socio-culturales. Es importante tener en 

cuenta que los signos lingüísticos son elementos culturales que pueden tener un impacto positivo 

o negativo en una sociedad” (Herrerías, 1989, p. 30). 

“Además de lo mencionado, se considera la pedagogía del texto como un fundamento 

para justificar la viabilidad de realizar esta investigación desde el ámbito de la asignatura de 

Lengua Castellana. Este enfoque pedagógico destaca al lenguaje como el principal vehículo 

mediante el cual los individuos adquieren conocimiento al leer la realidad propia del sujeto y su 

entorno. Es en esta perspectiva donde se encuentran arraigadas la cultura y sus diversas 

expresiones” (Arias et al, 2007, pp. 8-10). 

La pedagogía del texto considera de forma especial el pensamiento de Mijael Bajtín, 

según el cual la lengua no está constituida por un sistema abstracto de formas, sino por el 

fenómeno social de la interacción verbal, un acontecimiento bilateral de forma dialógica llevado 

a cabo en la enunciación; un hecho social sustentado en la necesidad de la comunicación que se 

concreta en el acto individual sin perder su sentido social manifestado en lo grupal. El texto es 

considerado por este nuevo enfoque como la unidad básica de la lengua y la forma de lenguaje 

primordial, por medio de la cual los sujetos se comunican y representan racionalmente la 

realidad bajo intereses diversos, de modo que interpretan y comprenden las acciones humanas, 

los fenómenos físicos y sociales, y las múltiples facetas de la cultura en la que están inmersos. 
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Uno de los objetivos principales de la educación es el dominio del lenguaje escrito (Arias et al, 

2007, pp. 26-27). 

En el estudio efectuado por López Herrerías (1994) se encuentran aportes realizados por 

diversos autores al Paradigma de la pedagogía cultural que intentan una mejor coordinación 

entre comunicación y cultura, desde la Pedagogía Social. En este sentido, retomamos para la 

investigación algunos aportes epistemológicos necesarios para una mejor comprensión.  

Rodríguez (2006) define pedagogía social como “aquella ciencia práctica, educativa y 

social, que además de procurar la socialización 9de los diversos actores, facilita los medios para 

que toda persona despliegue la sociabilidad10 y sea protagonista de los cambios dentro del ámbito 

social en el que se desenvuelve” (pp. 135-145). La acción educativa busca integrar a los 

individuos en la comunidad mediante su dinamización participativa, la intervención pedagógica 

es el remedio a ciertas necesidades humanas que aquejan a la sociedad. Rodríguez hace 

referencia al informe Delors, donde se educa para una convivencia social desde cuatro 

acepciones: educación de la sociedad (aprender a hacer), educación en la sociedad (aprender a 

ser), educación por la sociedad (aprender a conocer) y educación para la sociedad (aprender a 

conocer). 

López (2010) menciona que “es objeto material de la Pedagogía social todos los ámbitos 

que provocan uso y creación de habla y de lengua cultural. Unos como mejora de esa relación, 

otros como promoción y otros como prevención y reinserción. El método es vitalizar, actuar, 

provocar nuevos signos (hecho sociocultural en la perspectiva comunicacional significativa) que 

 
9 Hace referencia a la incidencia del medio en el que se desenvuelven los seres humanos. Influjo externo que recae 
en el individuo, ejercido por una acción educativa (Rodríguez, 2006, pp. 142-143) 
10 Cualidad del ser humano para manifestarse en sociedad, con vistas a alcanzar la madurez social necesaria que 
permita el despliegue personal en el ámbito en el que se desenvuelve. (Rodríguez, 2006, p. 143)  
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se insertan en la vida usual, más o menos validada por la norma o esquema, de una determinada 

cultura” (pp. 40-42). 

López Herrerías (2010) define la Pedagogía social como “un programa contemplado 

desde la praxis misma del conocimiento, caracterizado por la experiencia pedagógico-social, 

abordado desde tres pasos: la investigación (estudio de la sociedad para saber dónde está el 

grupo respecto de una realidad), el diagnóstico (codificación de lo investigado) y planificación 

(animación sociocultural a partir de los resultados). Todo grupo es un posible campo de 

actuación pedagógico social, es una experiencia de aprendizaje de signos culturales (lingüísticos 

y no lingüísticos)” (pp. 27-44). 

  Ahora bien, el paradigma de la pedagogía cultural surge de la pedagogía social 

cuando se toma como objeto de la misma el análisis de las condiciones sociales de la cultura y 

las condiciones culturales de la vida social. Los cambios sociales constituyen y son frutos del 

mismo dinamismo social, desde la filosofía que afirma “el hombre se desarrolla en comunidad” 

(Natorp citado por Rodríguez, 2006, p. 135). 

Literatura cultural.   

La literatura se considera un arte innominado que consolida expresiones lingüísticas para 

perdurar en el tiempo, según Aristóteles (Thienemann). De acuerdo con la Real Academia 

Español (RAE) se define como el arte de la expresión verbal. Miralles, citado por Mansilla 

(2006) señala que la literatura no solo refleja la identidad de una comunidad, sino que también 

genera significados que contribuyen a la producción de la identidad cultural mediante discursos 

artísticos. Escribir y leer literatura es una práctica textual que acontece en la historia, que forma 

parte de las vivencias de una cultura, el texto literario permite espacios nuevos de significación 
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intelectual y emocional que contribuye a potenciar la naturaleza cambiante de las identidades 

culturales (p. 131). 

“La literatura representa una experiencia de la realidad, cada texto literario actúa como un 

laboratorio lingüístico donde se experimenta con la organización y registro del mundo y de la 

condición humana. Desde este ámbito, es factible abordar este proyecto desde la asignatura de 

Lengua Castellana. Es crucial considerar tanto la literatura escrita que existe en el municipio, que 

refleja las manifestaciones culturales, como la oralidad y las memorias vivas para rescatar y 

preservar la cultura en la sociedad abriaquiceña. Berman (1998) citado por Mansilla (2006), 

sostiene que los seres humanos anhelamos aprehender el pasado, pero al carecer de bases sólidas, 

se vuelve escurridizo, abrazando así fantasmas. La producción literaria de calidad, en forma de 

memorias, tiene el potencial de impactar positivamente en la sociedad actual y futura (p. 351)”. 

Veamos entonces la relación existente entre identidad cultural y literatura. La literatura. 

Como se ha señalado previamente, representa y genera identidad cultural. Esta identidad cultural 

se refiere a la vida social compartida por una comunidad, que abraza un legado vivo, lo protege y 

procura su preservación. Se trata de formas de ser, pensar y sentir consideradas significativas 

para los miembros de una comunidad, siendo la literatura el medio clave para mantenerlas a lo 

largo del tiempo (Mansilla, 2006, pp. 131-143). 

Castellón y Araos (1999) proponen tres condiciones claves para la construcción y 

sustentabilidad de una determinada identidad cultural: una, el lenguaje y el discurso real, 

imaginario o simbólico sustentado en el lenguaje compartido (idioma común); dos, el territorio 

que contribuye a la construcción de cultura que surge para adaptarse al medio (modos de habitar, 

de ser, de mirarse); y tres, la religión considerada parte de las discursividades sustentadas en el 

lenguaje con valor social (pp. 121-122). Visto de este modo, se afirma que la identidad cultural 
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ayuda en la identificación emocional-ideológica (ser y sentir) y racional-científico (pensar). 

(Mansilla, 2006, p. 139) En resumen, la identidad es un conjunto de significaciones y 

representaciones relativamente estables a través del tiempo que permite a los miembros de un 

grupo social compartir historia y territorio, entre otros elementos culturales relacionándose unos 

con otros a través de referentes simbólicos proporcionados por la literatura (Montero 1991, pp. 

76-77). 

Patrimonio Cultural Inmaterial. 

“El patrimonio inmaterial se construye con un elemento fundamental que es la memoria 

colectiva. Para entrar en este tema hay que pensar en el mundo de la vida cotidiana, integrado 

por anécdotas, relatos, refranes, modos de decir que delimitan un marco codificado donde los 

recuerdos de un grupo social se transforman en materia narrable y corresponde a valores 

compartidos. El acto fundacional de la memoria, recordar, es volver a evocar a través de la 

interacción, la lengua, las representaciones, los recuerdos del grupo social al que se pertenece. 

Pero al coexistir varios grupos en cada sociedad, el escenario público es el campo en que se 

manifiesta la diversidad de intereses y voluntades de los distintos grupos entre sí, es decir, el 

espacio de confrontación donde se disputa la posición hegemónica” (Torre et al., 2009, p. 19).  

“Los artículos 63 y 72 de la Constitución Política de Colombia establecen la 

inalienabilidad, imprescriptibilidad e inembargabilidad de los bienes reconocidos como 

patrimonio cultural por la ley. Estos bienes son propiedad del Estado, al cual le corresponde 

promover la investigación, la ciencia, el desarrollo y la difusión de los valores culturales de la 

Nación. En calidad de entidad estatal, la Institución Educativa La Milagrosa tiene la facultad 

para fomentar los valores culturales de la Nación a través de la educación e investigación” (Torre 

el al., 2009, pp. 57-58). 
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El Patrimonio Cultural Inmaterial (PCI) constituye un vasto compendio de elementos 

sociales arraigados en la cultura de un grupo humano, otorgándole significado, identidad y 

cohesión. No se limita únicamente a las prácticas, expresiones, saberes y técnicas ancestrales 

arraigados en la memoria colectiva, sino que abarca también aquellos aspectos culturalmente 

relevantes en la vida actual de las comunidades. Este patrimonio engloba los instrumentos, 

objetos, artefactos y espacios inherentes a estas manifestaciones sociales. Según la Ley 1037 de 

2006, que adopta la Convención de la UNESCO para la Salvaguarda del Patrimonio Cultural 

Inmaterial, este legado transmitido de generación en generación es continuamente recreado por 

los grupos y comunidades, adaptándose a su entorno, interacciones con la naturaleza e historia. 

Además, contribuye a fomentar el respeto por la diversidad cultural y la expresión creativa 

humana, siendo fundamental para la construcción de identidad y continuidad en la comunidad 

(Ministerio de Cultura, 2011, p. 39). 

Para el desarrollo de esta investigación se toma como punto de partida las 

manifestaciones culturales del contexto abriaquiceño que son consideradas Patrimonio Inmaterial 

del municipio, las expresiones “Música, Baile y Trova Parrandera” sin desconocer aquellas 

manifestaciones, propias o extranjeras, que en la aplicación de los instrumentos surjan como 

interés en los jóvenes estudiantes de la Institución Educativa La Milagrosa.            

Expresiones Culturales abriaquiceñas. 

“La expresión es la manifestación de afectos y emociones a través de gestos y palabras, o 

incluso sin palabras; mientras que la cultura abarca el conjunto de conocimientos que fomentan 

el juicio crítico y representa las expresiones que reflejan la vida tradicional de un pueblo “(RAE, 

2020). “La expresión cultural refleja esta tradición y se transmite de generación en generación. 

La diversidad cultural no supone un obstáculo para la comunicación, sino que más bien permite 
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un encuentro respetuoso entre diferentes culturas, fomentando la unión en la diversidad” (Gómez 

Mercahn & Herrera, 2020, pp. 201-202; Estrada, 1999, p. 71). 

Para el contexto abriaquiceño, las expresiones culturales propias consideradas como 

patrimonio inmaterial del municipio, adoptado por el alcalde en la resolución N°096 del 7 de 

mayo del 2019, son las artes populares “música, baile y trova parrandera” aprobando su Plan 

Especial de Salvaguarda. Además, se encuentran las fiestas representativas, las cuales son: 

fiestas de Reyes magos y del Retorno, fiesta de la Antioqueñidad, fiestas patronales de San 

Pedro, Semana Santa y fiestas decembrinas. Cabe señalar que la expresión cultural “Teatro” 

aunque no se encuentra incluida en el plan de salvaguarda, también es practicada en el contexto 

abriaquiceño. Veamos entonces cada una de las expresiones culturales consideradas patrimonio.  

 

Música parrandera: 

La música parrandera paisa es considerada la primera melodía bailable decembrina de 

Antioquia, donde no falta la natilla11, los buñuelos12, el árbol de navidad 13y el marranito14. La 

 
11 Es un postre colombiano que se sirve tradicionalmente durante la Navidad y Año Nuevo. Existe gran variedad de 
recetas en todo el país.  (Dinho, E, 2016 my colombian récipes) Recuperado de 
https://www.mycolombianrecipes.com/es/natilla-colombiana/ 
12 Fruta de sartén que se hace de masa de harina bien batida y freída en aceite, y que al freírse se esponja y sale de 
varias formas y tamaños (Real Academia Española, 2021). Los buñuelos son la fusión ideal entre lo dulce y lo 
salado, un sabor que siempre invita a repetir. Que sabroso encontrarlo en cada región y probar con ellos la 
creatividad culinaria que tienen los colombianos . Los buñuelos suelen ser muy representativos de diciembre y la 
navidad, acompañante de la natilla, sin embargo, los puedes encontrar en cualquier cafetería o mesa de fritos 
durante todos los meses del año (Foodies, 23-octubre-2020. Hablemos del buñuelo colombiano. Recuperado de 
https://www.foodies.com.co/bunuelo-colombiano/) 
13 Sobre el 8 de diciembre es costumbre en muchas familias, reunirse a poner el árbol de navidad, y conmemorar a 
la Inmaculada Concepción de María. El árbol se mantiene hasta el 6 de enero, Día de Reyes. Para los cristianos 
simboliza el bien y el mal, es el árbol de la vida. Es alegría por el nacimiento de Cristo (Alba, 4-diciembre-2020. Cuál 
es el significado de los árboles de navidad.  Recuperado de https://sobrehistoria.com/arboles-de-navidad-
significado/ 
14 Colombia es un país con tradiciones únicas y poco convencionales, entre ellas está la de celebrar el nacimiento 
del niño Dios o el año nuevo con la actividad de matar un marrano. Esta actividad no distingue clases sociales, 
desde meses antes se escoge el animal que más tarde será sacrificado y se convertirá en pedazos de chicharrón, 
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primera canción grabada fue “24 de diciembre” compuesta por Francisco “el mono” González en 

1938 por Pepe y Chavela en México (Gaviria, 2015). 

Los instrumentos característicos utilizados para su ejecución son: requinto guitarra, bajo, 

guitarra acompañante y charrasca.  

 

Baile parrandero: 

El baile parrandero abriaquiceño son movimientos rítmicos caracterizados por sus pasos 

largos, brincados y gestos exagerados. Se ejecuta en parejas y siempre dando vueltas. Tiene su 

origen en la vereda Monos, derivado de lo que se conoce como “baile del Otro Día” (Carvajal, 

2020. Cultor abriaquiceño). 

 

Trova parrandera: 

La trova antioqueña es un tipo de poesía oral improvisada, cuyo valor estético se basa en 

elementos característicos: la controversia, lo rural, la tradición y lo popular. Estos son elementos 

que surgen de procesos históricos locales, en especial el proceso migratorio experimentado por la 

ciudad de Medellín a lo largo de la primera mitad del Siglo XX y acentuado a finales de la 

década del cuarenta. Su forma más difundida es la que se conoce con el nombre de trova sencilla 

o tradicional, acompañada con tiple, en la cual dos trovadores o troveros improvisan a manera de 

 
morcilla, chorizos, costillas, sancocho y frijoles con pezuña (Redacción El Tiempo, 30-noviembre-2012. Marranada 
decembrina, una costumbre del eje cafetero. Recuperado de https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-
12412261 
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contienda alternadamente. Al mismo tiempo que es elaborada y cantada por el trovador, es 

escuchada por el público (Zapata, JF. 2005). 

La trova parrandera abriaquiceña se caracteriza por lo que su mismo nombre indica, se 

ejecuta en ritmo de parranda tres cuartos. Es trova sencilla formada por cuatro versos de seis 

sílabas cada uno, que riman normalmente el primer verso con el tercero y el  segundo con el 

cuarto, fácil para los trovadores alegres, quienes improvisan en los bailes temas picantes o de 

humor sobre vivencias de los presentes. (Carvajal, 2020. Cultor abriaquiceño). 
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RUTA METODOLÓGICA 

 

Enfoque de Investigación. 

La propuesta educativa se llevó a cabo en la Institución Educativa La Milagrosa, situada 

en el municipio de Abriaquí-Antioquia, con el propósito de promover la identidad cultural entre 

los educandos. El enfoque se centró en identificar las características del proceso de enseñanza-

aprendizaje de las expresiones culturales dentro de la institución, así como en explorar 

estrategias didácticas que pudieran integrarse al currículo para enriquecer la recuperación de 

dichas expresiones culturales. Para alcanzar este objetivo, se adoptó un enfoque mixto, apoyado 

en un paradigma histórico-hermenéutico y la aplicación de la etnometodología como método 

conductor. 

De esta manera, esta investigación optó por un enfoque mixto, el cual permite explorar la 

realidad desde su entorno natural. Este enfoque se caracteriza por ser inductivo y sensible a los 

efectos generados en las personas objeto de estudio, tratando de comprenderlas desde su 

contexto, apartando creencias, perspectivas y predisposiciones del investigador; integrando 

aspectos de la investigación cualitativa y la investigación cuantitativa para lograr mejor 

comprensión del problema de investigación (Blasco, Pérez, 2007; Taylor, Bogdan, 1987). 

Desde el Paradigma histórico hermenéutico porque está fundamentada en la 

interpretación del contexto cultural y social. Considera que para la comprensión es necesario 

interpretar críticamente las fuentes históricas en su contexto cultural, social y lingüístico. El 

objetivo principal de este paradigma es comprender el pasado mediante la interpretación 
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contextualizada de las fuentes, reconociendo la influencia del contexto cultural y social en la 

configuración de la historia. (Gadamer, 1975: Ricoeur, 2000). 

El paradigma histórico hermenéutico naturalmente es afín a la investigación 

cualitativa, permitiendo una exploración más detallada de los contextos, reconociendo 

subjetividades en la interpretación de datos y fuentes históricas, porque la investigación 

cualitativa se centra en comprender las experiencias humanas y los contextos culturales desde 

una perspectiva más holística y descriptiva (Denzin & Lincoln, 2018) Sin embargo, también 

presenta un punto de encuentro con la investigación cuantitativa, Dilthey (1989) considera 

importante combinar el análisis cuantitativo con la comprensión cualitativa, porque así es posible 

una visión más completa del fenómeno social estudiado, permitiendo integrar los datos 

cuantitativos dentro de los interpretativos, y por ende, enriqueciendo la comprensión. 

La intención del paradigma histórico hermenéutico es fomentar la interpretación 

contextualizada. En el campo educativo, esta no se limita a contar historias pasadas, busca 

comprenderlas de manera más completa y contextualizada, reconociendo la interpretación como 

el aspecto importante para identificar lo cultural, social y lingüístico, fomentando la reflexión 

crítica, permitiendo así una percepción más completa del evento estudiado. (Gadamer, 1975: 

Ricoeur, 2000). 
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Figura 5 

Características del paradigma histórico hermenéutico 

 

Básicamente, el paradigma histórico hermenéutico está enfocado en la comprensión 

profunda de eventos históricos a través de la interpretación contextualizada, buscando integrar 

aspectos del pasado y el presente para obtener una perspectiva más completa. Este reconoce la 

influencia de la subjetividad del intérprete y el contexto cultural en la interpretación histórica, 

promoviendo un análisis crítico del contexto, reconociendo lo importante de integrar los 

enfoques cualitativos y cuantitativos para una comprensión histórica más rica y completa 

(Gadamer, 1975; Dilthey, 1989 & Ricoeur, 2000). 

Es de resaltar que este paradigma histórico hermenéutico permite aplicar algún método 

estadístico luego de realizar el estudio, estableciendo conclusiones y recomendaciones en 

relación con los objetivos. La producción del conocimiento durante la investigación debe ser 

solidaria entre investigador e investigado relacionando la teoría con la praxis, brindando 
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protagonismo a los miembros del grupo y considerando la importancia de la información para la 

comunidad. Se requiere de un investigador comprometido con el objeto de estudio, 

comprendiendo que debe estar en una continua reflexión-acción para transfigurar no sólo el 

contexto social, sino ofrecer la oportunidad a los sujetos para que reflexionen sobre sus 

problemas y propongan soluciones.  (Lisboa, 2016; Loza et al. 2020 p 37). 

Considerando lo anterior, se realizó la elección de los estudiantes de secundaria urbana 

(grados 7° 8° y 9°) y docentes de la Institución Educativa La Milagrosa como población muestra, 

fundamentado en la intención de obtener una representación significativa de los actores clave 

dentro del entorno educativo. Esta decisión se basó en la premisa de que el análisis detallado de 

las percepciones individuales y las experiencias colectivas de estos grupos proporcionaría una 

comprensión más holística y profunda de la dinámica cultural y educativa en el contexto 

estudiado. La inclusión de este grupo permitió un análisis completo y enriquecedor de la relación 

entre la cultura local y la dinámica educativa. 

Por un lado, los estudiantes participantes activos del proceso educativo ofrecieron un 

panorama amplio y variado para entender cómo la cultura local influye en sus vidas y 

aprendizaje, por otro lado, los docentes como agentes clave en la transmisión de conocimientos y 

valores culturales, representaban una fuente valiosa de información sobre las dinámicas 

culturales y pedagógicas presentes en la Institución Educativa La Milagrosa. 

 

Método de Investigación. 
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Los métodos no son importantes en sí mismos, sino en la medida que sean útiles para 

interpretar la realidad, incitar la reflexión y puedan ayudar a mejorar la participación y 

condiciones de vida de los actores en la sociedad (Loza et at, 2020 p 34). 

El método que se utilizó en esta investigación fue la Etnometodología, la cual es una 

alternativa para estudiar los contextos sociales que hace sus indagaciones sobre el mundo desde 

la cotidianidad. Estudia como los miembros de un contexto estructuran, entienden y realizan la 

interacción mediante las labores ordinarias, y estas tareas son métodos que permiten analizarlos 

desde el sentido común y razonamiento práctico, reavivando el interés por detectar las maneras 

en que los actores sociales comparten entre ellos (Esquivel, 2016, p. 2; Garfinkel, 2006, p 2; 

Heritage, 2000 p. 292).  

Etnometodología es el estudio de acciones prácticas de acuerdo con metodologías y 

fenómenos, temas, hallazgos y métodos que acompañan su uso. Se basa en el trabajo de campo 

que otros estudios disciplinarios han utilizado, entre los que destacan las conversaciones, la 

observación participante, la observación directa, el análisis documental, grabaciones de audio y 

video, entre otras (Esquivel, 2016 p 6; Garfinkel, 2001 p 98). 

La etnometodología está orientada a conocer la manera en que las personas crean y 

mantienen el orden social en sus interacciones cotidianas, por ello es relevante el beneficio que 

conlleva del paradigma histórico hermenéutico. Ambos comparten el supuesto de que la 

comprensión de la sociedad y la cultura debe incorporar las interpretaciones subjetivas y el 

contexto en el que se desarrollan las interacciones sociales. Involucra la observación minuciosa 

de las prácticas sociales y las interacciones humanas en su entorno natural (Garfinkel, 1967; 

Heritage, 1984). 
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El análisis de las conversaciones es el instrumento preferido por los etnometodólogos 

para realizar los estudios, pues el diálogo es el mecanismo que, mediante el habla, más 

comúnmente se suele emplear en las interacciones cotidianas (Giddens, 2000, p. 111). 

 

Técnicas de Investigación.  

La investigación se orientó hacia un enfoque mixto, combinando elementos de análisis 

cualitativo y cuantitativo, permitiendo capturar tanto la riqueza de las experiencias individuales 

como la objetividad y generalización de los datos. Dentro de este marco, el paradigma histórico-

hermenéutico proporcionó el contexto adecuado para comprender el significado y la 

interpretación, considerando la historia y las influencias socioculturales. También, se empleó el 

método etnometodológico para comprender como se construyen y mantienen las normas y 

significados culturales en el contexto educativo. Desde esta perspectiva, se consideraron como 

técnicas de investigación para la implementación de esta propuesta las siguientes:  

Historias de vida: se realizaron entrevistas a profundidad con figuras descatadas 

culturalmente en el municipio de Abriaquí, como parte de un enfoque de historias de vida. Estas 

entrevistas proporcionaron información local valiosa que enriqueció el marco teórico y 

contribuyó significativamente a la caracterización de las expresiones culturales en el contexto 

estudiado. 

Encuestas y/o cuestionarios: se aplicaron encuestas y/o cuestionarios a estudiantes y 

docentes de la Institución Educativa La Milagrosa para recopilar información que permitió 

identificar el nivel de conocimiento que poseían sobre la cultura abriaquiceña. 
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Análisis de contenido: se realizó un análisis de contenido de material documental y 

audiovisual relacionado con las expresiones culturales del entorno abriaquiceño, empleándolo 

como soporte e insumo para la investigación. 

Uso de herramientas tecnológicas audiovisuales: durante la investigación, se documentó 

la información recolectada utilizando herramientas tecnológicas, siempre con el previo 

consentimiento y asentimiento informado de los participantes. 

Con el fin de validar los instrumentos de recolección de datos, se realizó una fase inicial 

de prueba en la cual se aplicaron los cuestionarios a una muestra piloto conformada por 5 

estudiantes y 2 profesores de la Institución Educativa La Milagrosa. Esta etapa de prueba 

permitió identificar posibles dificultades, ambigüedades o problemas en las preguntas planteadas, 

posibilitando así realizar ajustes y mejoras en los instrumentos antes de su utilización definitiva 

en la investigación. 

Después de la recolección de información mediante los instrumentos aplicados, se llevó a 

cabo un análisis descriptivo 15y minucioso de la información recopilada. Este análisis se realizó 

utilizando tablas dinámicas en Excel, lo que permitió una exploración más detallada de las 

respuestas obtenidas. Se hizo un análisis por cada pregunta individual para comprender y 

profundizar en cada aspecto abordado, posteriormente, se desarrollaron cruces de datos entre 

diferentes preguntas o variables, ampliando así la visión general y proporcionando un 

entendimiento más completo de la información obtenida. Este método de análisis permitió 

 
15 El análisis descriptivo de datos es una etapa crucial en la investigación. Según Miles y Huberman (1994), este 
método implica la organización, resumen y presentación de los datos recopilados. La información recolectada se 
analiza detalladamente, utilizando técnicas como tablas y gráficos, con el fin de identificar patrones o tendencias 
presentes en los datos (Pattón, 2002). Este proceso permite una comprensión profunda de la información 
recopilada, facilitando la interpretación de los resultados y la obtención de conclusiones significativas para el 
estudio (Creswell, 2014). 
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identificar patrones, correlaciones y tendencias dentro de los datos recolectados, brindando un 

entendimiento más profundo del objeto investigado. 

En conclusión, la investigación cualitativa ofreció la posibilidad de explorar con más 

detalle las percepciones, opiniones y experiencias de los participantes a través de las técnicas de 

investigación implementadas. Mientras que la investigación cuantitativa aportó datos numéricos 

y estadísticos de relevancia, brindando un panorama más amplio sobre la población estudiada.  
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RESULTADOS 

 

Encuesta a estudiantes. 

Análisis de descriptivos demográficos. 

Figura 6  

Población encuestada 
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Figura 7  

Género de los encuestados 

 

Figura 8  

Ocupación de los encuestados 
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La aplicación de la encuesta se desarrolla en una población muestra correspondiente a 37 

personas, donde 92% son estudiantes y 8% docentes de la Institución Educativa La Milagrosa del 

municipio Abriaquí-Antioquia, de las cuales el 65% son mujeres, el 32% son hombres y el 

3% corresponde a población LGTBIQ+. Así mismo, se identifica que el 78% de los encuestados 

se encuentran en un rango de edad 11-14 años, 8% entre 18-25 años, 8% más de 25 años y un 6% 

entre 15-17 años. En suma, se evidencia que la mayoría de encuestados pertenecen al género 

femenino y están entre 11-14 años, tal como se observa en las Figuras 6. 7 y 8. 

 

Figura 9 

Religión de los encuestados 
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Figura 10  

Municipio de residencia 

 

Figura 11 

Sector de residencia 
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Figura 12 

Grado de escolaridad 

 

La mayoría de las personas encuestadas, correspondiente a un 81%, hacen parte de 

familias con creencias propias del cristianismo, sólo el 19% no responden, quedando en duda su 

predilección.  Por tanto, se identifica que el 73% hace parte de la religión católica, 3% a la 

Pentecostal, 3% a Luz del Mundo y un 2% a los Testigos de Jehová. En esta misma población se 

evidencia que el 95% residen en Abriaquí, mientras que un 5% no responden. De igual forma, se 

precisa que el 81% de encuestados viven en zonas rurales del municipio y el 19% habitan barrios 

urbanos. Se delimita que el 60% se encuentran cursando el grado Octavo, el 32% el grado 

Séptimo y un 8% son docentes de la Institución Educativa La Milagrosa. Es así como se 

manifiesta que en el desarrollo de esta encuesta se cuenta con más participación de estudiantes 

rurales que urbanos y docentes. Obsérvese Figuras 9, 10, 11 y 12. 

 

 

 

32%

60%

8%

GRADO QUE CURSAN

Séptimo

Octavo

Docentes



57 
 

 

Análisis de descriptivos temáticos. 

 

Figura 13 

Fiesta reconocida de Abriaquí 

 

 

El 54% de la población de Abriaquí reconoce a las “Fiestas de la Antioqueñidad” como la 

celebración más representativa. El 33% elige las “Fiestas de Reyes Magos y del Retorno”. Un 

8% considera que es “La Semana Santa”, mientras que un 5% opta por las “Fiestas Patronales” 

Véase Figura 13. 
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La preferencia mayoritaria por las “Fiestas de la Antioqueñidad se relaciona con el sector 

rural, donde reside la mayoría de encuestados. Esto sugiere que los habitantes se identifican con 

esta festividad debido a la integración que representa entre los campesinos y la población urbana. 

Por otro lado, las “Fiestas de Reyes Magos y del Retorno”, consideradas la principal festividad 

en Abriaquí, reflejan un interés más comercial al atraer turistas o reunir a aquellos oriundos que 

viven fuera del municipio. 

 

Figura 14  

Actividad practicada por los abriaquiceños 

 

 

En la realidad del contexto abriaquiceño el 62% de los encuestados aciertan eligiendo la 

cabalgata como más practicada, porque en todo el territorio las personas gustan de esta actividad, 
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mientras que el 33% prefieren galleras y el 5% optan por los juegos de billar.  Se evidencia que 

las galleras siguen siendo una práctica realizada en el municipio, pero en menor proporción, 

como lo muestra la Figura 14. 

 

Figura 15  

Impulsores del teatro 
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Se indaga entre los encuestados si han oído hablar sobre tres personajes abriaquiceños del 

sector artístico teatro, arrojando como resultado que el 59% han escuchado acerca de Ernesto 

Carvajal, el 43% sobre Aníbal Carvajal y el 38% a Darío Bedoya.  Aunque poseían más talento 

teatral Darío Bedoya y Aníbal Carvajal, se evidencia que la población muestra ha escuchado más 

de Ernesto Carvajal. Esto se debe a que vivió toda su vida en el municipio, mientras que los otros 

vivieron temporadas por fuera. Obsérvese Figura 15. 

Figura 16  

Compositor representativo de Abriaquí 
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Figura 17 

Ritmo musical representativo 

 

 

El compositor distinguido por los encuestados como más representativo es Mario Bedoya 

con un 38% de predilección, siguiendo Alfonso Carvajal con un 35%, Augusto Carvajal con un 

19% y Roberto Cardona con un 8%.  La encuesta demuestra un resultado de música en general 

(todos los ritmos) y en eso se distingue cualquiera de las cuatro opciones dadas. Por otro lado, el 

92% considera como ritmo representativo la “música parrandera”, un 5% la “música popular” y 

sólo un 3% la música colombiana, lo cual evidencia que los encuestados acertaron eligiendo en 

su mayoría la respuesta acorde a la cultura abriaquiceña.  Véase Figuras 16 y 17. 
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Figura 18 

 Producto típico de Abriaquí 

 

 

El resultado de la encuesta determina que el quesito con un 73% es el producto típico del 

municipio Abriaquí según la población muestra, en segundo lugar, la mazamorra y el tamal con 

un 11%, quedando el pandequeso con un 5% de preferencia.  Se considera correcta esta respuesta 

por la actividad económica del municipio que es la lechería y sus derivados, especialmente, el 

quesito elaborado por mujeres amas de casa, así se observa en la Figura 18. 
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Figura 19  

Trovador reconocido de Abriaquí 

 

El 38% optan por Augusto Carvajal como el trovador más reconocido de Abriaquí, el 

30% creen que es Beatriz Vargas, el 21% consideran a Gerardo Quiroz y el 11% prefieren a 

Walter López.  Se considera que la mayoría de encuestados eligen correctamente a Augusto 

Carvajal como trovador reconocido. Sin embargo, el segundo trovador reconocido es Gerardo 

Quiroz, pero ellos prefieren a Beatriz Vargas que también es trovadora con menos trayectoria. 

Una explicación razonable para que varios entrevistados la hayan elegido es porque se 

desempeña como bibliotecaria institucional y la conocen de cerca. Véase Figura 19. 
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Figura 20 

Música escuchada por los abriaquiceños 

 

 

El 89% de los encuestados eligen la música parrandera como la más escuchada en fiestas 

familiares y/o sociales de los abriaquiceños, mientras que el 8% la música popular y el 3% la 

música tropical. Se considera acertada la elección de la mayor parte de población muestra porque 

es este ritmo el que alegra las fiestas en Abriaquí, sea cual sea el motivo (cumpleaños, 

matrimonios, entre otros) y más cuando es amenizado con grupos de música locales. Obsérvese 

Figura 20. 
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Figura 21 

Celebración de fechas especiales en hogares abriaquiceños 

 

 

El 46% consideran que los hogares abriaquiceños celebran las fechas especiales con 

comida, escuchando música y tomando licor; el 38% piensan que se celebra con comida, baile y 

licor; el 11% prefieren la celebración con una eucaristía y el 5% creen que se limita a sólo 

comida. Las dos respuestas más elegidas muestran la realidad de las celebraciones en las familias 

abriaquiceñas, porque siempre hay comida, licor y música, bien sea escuchada o bailada. Véase 

Figura 21. 
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Figura 22  

Opinión respecto a dramas de Semana Santa 

 

 

Respecto a los dramas de Semana Santa se halla que el 62% los consideran muy buenos, 

el 19% que son buenos, el 16% nunca los han visto y al 3% no le gusta estas representaciones.  

Esto demuestra que la mayoría de encuestados han visto los dramatizados y aciertan en su 

respuesta porque estos se han convertido en una tradición religiosa y cultural que atrae a propios 

y visitantes en marco de la Semana Mayor para los católicos, así lo refleja la Figura 22. 
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Figura 23  

Definición de tertulia 

 

Figura 24 

Solidaridad abriaquiceña 
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Al definir qué es una tertulia se evidencia que el 41% de los encuestados lo considera 

como reunión para comer, cantar y contar historias; el 30% lo limita a comer y conversar; el 16% 

estima que sólo es reunirse a consumir licor y un 13% cree que es reunión para comer y bailar.  

Efectivamente, la mayoría escogió la definición correcta para lo que es una tertulia abriaquiceña, 

pero se analiza que no corresponde a la mitad de encuestados, por lo cual se puede afirmar que 

falta conocimiento en la población muestra respecto a la práctica de la tertulia, esto es debido a 

que ha sido una práctica más desarrollada en los adultos conocedores de historias y anécdotas.  

Mientras que el acompañamiento en velorios y entierros es la solidaridad que caracteriza a los 

abriaquiceños según el 68% de los encuestados, un 24% opta que es el acompañamiento en 

emergencias ambientales y un 8% se limita a un acompañamiento económico. La mayoría atinó 

correctamente en su elección, acompañamiento en velorios y entierros es lo que más caracteriza 

la solidaridad de los abriaquiceños, pero también se considera el acompañamiento en 

emergencias ambientales como característico, sólo que se da en menor proporción. Obsérvese 

Figuras 23 y 24. 
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Figura 25 

Representativo de novenas navideñas 

 

El 46% consideran la natilla y los buñuelos como lo más representativo de las novenas 

navideñas, 27% el coro infantil, los dramatizados y la merienda social, 19% prefieren la 

integración de los habitantes y el 8% los regalos que dan a los niños.  Se considera que la 

mayoría no acierta, sólo el 27% lo hizo al elegir el coro infantil, los dramatizados y la merienda 

social como más representativa de la novena navideña.  La mayoría de encuestados viven en 

zona rural, los dramas son desarrollados en la zona urbana, esta situación puede dar explicación 

del por qué no eligieron la respuesta correcta. Véase Figura 25. 
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Figura 26 

Baile de parranda en Abriaquí 

 

 

El 92% optan por el baile de música parrandera en Abriaquí brincando, a paso largo y 

movida; el 3% que es elegante, a pasos cortos y pocos movimientos; un 3% mas no tiene idea y 

un 2% supone que es amacizado con la pareja. Se muestra que la mayoría elige correctamente la 

definición del baile de parranda abriaquiceño, el cual hace parte del Plan Especial de 

Salvaguarda, como lo muestra la Figura 26. 
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Figura 27  

PES de Abriaquí 

 

 

De la población encuestada el 43% creen que el Plan Especial de Salvaguarda de 

Abriaquí son “Fiestas de la antioqueñidad”, el 35% consideran que es “La Semana Santa”;  el 

16% eligen “La música, el baile y la trova parrandera” y el 6% las “galleras y cabalgatas”. Se 

deduce que sólo el 16% conocen el nombre del Plan Especial de Salvaguarda, en los demás hay 

desconocimiento respecto al tema. Sólo estos responden correctamente cuál es el PES del 

municipio, lo cual evidencia un gran desconocimiento por parte de la población encuestada 

(docentes y estudiantes) respecto al tema. Obsérvese Figura 27. 
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Cruce de datos. 

Figura 28  

Producto típico por grado de escolaridad 

 

Al elegir el producto típico del municipio abriaquiceño, por un lado, se evidencia un 16% 

optando por el quesito, porcentaje correspondiente a la totalidad de docentes encuestados. Por 

otra parte, se refleja un 11% de los estudiantes eligiendo mazamorra, un 11% tamal y un 5% 

pandequeso, presentándose que la mayoría de las estudiantes, correspondiente al 57%, eligen el 

quesito. Véase Figura 28. 
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Figura 29 

Trovador reconocido por edades 

 

 

Se visualiza que la población entre 11 y 14 años prefiere a Augusto Carvajal como 

trovador representativo del municipio, y en forma descendente, algunos eligen a Beatriz Vargas, 

Gerardo Quiroz y Walter López. Entre 15 y 25 años la mayoría elige a Beatriz Vargas y los 

mayores de 25 años consideran que es Augusto Carvajal. Esto demuestra que Augusto Carvajal 

es el trovador más reconocido por todos, tal como aparece en la Figura 29. 
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Figura 30 

Actividad practicada por ocupación 

 

Se puede visualizar que el 38% de las mujeres eligieron las cabalgatas, el 22% las 

galleras y el 2% billar; mientras que el 24% de los hombres escogen cabalgatas, el 8% galleras y 

ninguno juegos de billar. A su vez, se evidencia claramente que la población LGTBIQ+ en su 

totalidad, correspondiente a un 3% prefieren las galleras. La gráfica demuestra que la mayoría de 

mujeres y de hombres eligen la actividad de cabalgata y, como segunda opción, optan por las 

galleras; por esta razón, se deduce que esta actividad es más relevante para ellos, mientras que 

para la población LGTBIQ+ son más significativas las galleras. Obsérvese Figura 30.  
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Figura 31 

Fiesta reconocida por ocupación 

 

Mayor parte de estudiantes, con un 54% eligen las “Fiestas de la Antioqueñidad” como la 

más peculiar, quedando en segundo lugar, con un 25% “Fiestas de Reyes Magos y del Retorno” 

Se demuestra un 8% de estudiantes considerando las “Fiestas Patronales” y un 5% la “Semana 

Santa” como más importante del pueblo abriaquiceño. Mientras que la totalidad de docentes, 

correspondiente a un 8% eligen “Fiestas de Reyes Magos y del Retorno”.  Estos resultados 

demuestran que los docentes tienen más conocimiento de las fiestas abriaquiceñas y saben cuál 

es la reconocida a nivel departamental, teniendo en cuenta que algunos de estos profes son 

oriundos de otros lugares de Antioquia o Colombia. Véase Figura 31. 
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Figura 32 

Compositores representativos por ocupación 

 

La gráfica refleja un empate en la predilección que tienen los estudiantes por el 

compositor representativo entre Mario Bedoya y Alfonso Carvajal, mientras que la mayoría de 

los docentes eligen a Roberto Cardona. Se evidencia que algunos de los encuestados no 

diferencian entre músico y compositor, porque don Roberto Cardona es reconocido en el 

municipio como maestro de música no como compositor, mientras que Augusto Carvajal es lo 

contrario, más reconocido como compositor y trovador que como músico. Mario Bedoya es un 

cantautor y Alfonso Carvajal es más reconocido como músico y compositor, así lo demuestra la 

Figura 32. 
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Figura 33 

Ritmo musical por ocupación 

 

Se evidencia que los docentes encuestados, la totalidad de estudiantes del grado séptimo 

y la mayoría del grado octavo optan por el ritmo parrandero como más representativo. Una 

minoría de estudiantes prefieren los ritmos colombiano y popular como más importantes del 

municipio, esto indica que la mayor parte de la población muestra posee conocimiento sobre este 

tema, independientemente de la ocupación o edad en que se encuentran. Obsérvese Figura 33. 
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Figura 34 

Música escuchada por género 

 

 

En la gráfica queda demostrado que el género no hace distinción entre la cultura musical 

del pueblo. Se visualiza claramente como hombres y mujeres encuestados eligen, en su mayoría, 

la música parrandera durante fiestas familiares y/o sociales, y como la población LGTBIQ+ 

también opta por este ritmo musical. En las mujeres se presentan pocas estudiantes eligiendo 

música popular y tropical, mientras que un estudiante masculino considera la música popular , 

como lo demuestra la Figura 34. 
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Figura 35 

Celebración de fechas especiales por género 

 

Analizando la gráfica se encuentra que la población femenina tiende a celebrar las fechas 

especiales con actividades que incluyen el baile, mientras que los hombres y LGTBIQ+ no lo 

incluyen, optan por escuchar música. Adicional a esto, pocos celebran con una eucaristía o sólo 

con comida. Esto indica que la población femenina a diferencia de la población masculina y 

LGTBIQ+ gusta más del baile, y se podría afirmar que los hombres gustan más de comer, 

escuchar música y tomar licor. Véase Figura 35. 
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Figura 36 

Baile música parrandera por ocupación 

 

 

Tanto estudiantes como docentes consideran que el baile en Abriaquí es brincando, a 

paso largo y movido. Una mínima parte de estudiantes optan por otras opciones o no tienen idea 

al respecto. Se afirma que, aunque los encuestados no presenten amplia información sobre qué es 

el Plan Especial de Salvaguarda, poseen el conocimiento en las vivencias hogareñas. Obsérvese 

Figura 36. 
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Figura 37 

Plan Especial de Salvaguarda por edades 

 

 

En la población que tiene más de 25 años se evidencia que la tercera parte acertó 

eligiendo la respuesta correcta “La música, el baile y la trova parrandera” como manifestación 

del Plan Especial de Salvaguarda. Los jóvenes entre 15 y 24 años creen que se refiere a las 

“Fiestas de la Antioqueñidad” y finalmente, la mayoría de los jóvenes que se encuentran entre 11 

y 14 años optan por la “Semana Santa” y las “Fiestas de la Antioqueñidad”, una minoría de esta 

población consideran la manifestación correcta “música, baile y trova parrandera”. Esto indica 

que muy pocos de los encuestados tienen conocimiento sobre la existencia del PES en el 

municipio de Abriaquí. En conclusión, se puede afirmar que la población muestra se identifica 

con varias prácticas culturales como el baile y la música parrandera, pero desconocen que estas 

actividades hacen parte del Patrimonio Inmaterial abriaquiceño, y, por tanto, se encuentran 

enmarcadas dentro del Plan Especial de Salvaguarda. Véase Figura 37. 
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Entrevista estructurada a docentes. 

Análisis de descriptivos temáticos. 

Figura 38 

Tiempo de labor docente 

 

Se entrevista un total de 10 docentes pertenecientes a la Institución Educativa La 

Milagrosa, de los cuales el 50% llevan más de diez años laborando como educadores, el 30% 

entre 5-10 años y el 20% entre 1-5 años, en diversas Instituciones. Se refleja que la mitad de los 

entrevistados poseen buen tiempo de experiencia docente. Obsérvese en la Figura 38. 

20%

30%
50%

Tiempo de labor docente

Entre 1 y 5 años Entre 5 y 10 años Más de diez años



83 
 

Figura 39 

Escuchar sobre expresiones culturales y PES 

 

El 90 % de los entrevistados ha escuchado hablar sobre el Plan Especial de Salvaguarda y 

expresiones culturales abriaquiceñas, mientras que el 10% no lo ha hecho, equivalente a un 

docente. Esto demuestra que la mayoría de los profesores en algún momento han oído hablar de 

estas temáticas culturales, como lo refleja la Figura 39. 

Figura 40 

Ofrecimiento de temas relacionados con cultura abriaquiceña 

 

90%

10%

¿Has escuchado hablar sobre las expresiones 

culturales abriaquiceñas y el Plan Especial de 
Salvaguarda?

SI NO

60%

40%

0%

¿En las asignaturas que hacen parte de tu carga 

académica, ofreces a los estudiantes temas 
relacionados con la cultura local abriaquiceña?

SI

ALGUNAS VECES

NO



84 
 

 

El 60% de los docentes entrevistados ofrecen en sus clases temáticas relacionadas con la 

cultura, el 40% considera realizarlo algunas veces y un 0% no lo tiene en cuenta en sus clases. 

Esto constata que la mayoría de los docentes en algún momento de su praxis pedagógica comparten 

con sus estudiantes temáticas culturales de manera poco constante. Véase en la Figura 40. 

Figura 41 

Temas de cultura abriaquiceña 
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Figura 42 

Otros temas culturales 

 

 

De la población entrevistada el 30% ha brindado a sus estudiantes temas relacionados con 

el teatro, mientras que, en igualdad de proporciones, 20%, se comparten temáticas relacionados 

con música, baile y otros temas tales como: pintura, manualidades (1 entrevistado) y cuidado de 

enseres que son patrimonio (1 entrevistado). Sólo un 10% brinda temas relacionados con la trova. 

Esto evidencia claramente que la expresión cultural trova es la menos conocida e impartida en la 

Institución Educativa. Obsérvese Figuras 41 y 42. 
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Figura 43 

Estrategias pedagógicas 

 

Del 100% de docentes entrevistados el 50% considera la utilización de aprendizaje 

colaborativo como estrategia pedagógica en la enseñanza de temas relacionados con la cultura 

local abriaquiceña, el 20% utiliza aprendizaje autónomo, y en proporciones iguales a 10% 

consideran el aprendizaje activo, basado en proyectos y otra, la cual es motivación a estudiantes 

para la participación de actividades escolares y culturales en el municipio y otros lugares. La 

mayoría de los profesores utilizan aprendizaje colaborativo, como refleja la Figura 43. 

A la pregunta ¿Qué estrategias didácticas de las mencionadas y/u otra diferente utilizas 

en la enseñanza de temas relacionados con la cultura local abriaquiceña? Los docentes 

entrevistados contestan de manera diversa, mostrando como estrategias didácticas la 

interpretación de instrumentos musicales, construcción de versos, coplas, textos narrativos, 
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cuentos populares, obras teatrales, danzas, participación en la comunidad y construcción de 

manualidades como el croché, la pintura y el bordado. 

El 80% de los profesores que responden a la entrevista consideran que en el Plan de 

Estudios no se encuentran incluidas las temáticas sobre cultura abriaquiceña, mientras que un 

20% responde que sí. Esto evidencia que no se encuentra claramente definido en el Plan de 

Estudios los temas relacionados con la cultura abriaquiceña, obsérvese Figura 44. 
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Figura 45 

Resultados y proyección a la comunidad 

 

 

Un 90% de los docentes consideran que los procesos de enseñanza-aprendizaje sobre 

cultura local abriaquiceña sí son proyectados, sólo un 10% piensan que no se realiza. Esto 

manifiesta que la mayoría de encuestados piensan que si generan trascendencia en la comunidad 

abriaquiceña. Véase Figura 45. 
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Figura 46 

Importancia de la conservación de expresiones culturales 

 

 

El 100% de los entrevistados consideran importante la conservación de las expresiones 

culturales abriaquiceñas, exponiendo como argumento a esta respuesta razones como: hacer parte 

de la idiosincrasia y tradición del municipio, un legado de los antepasados que debe ser 

conservado y compartido a las nuevas generaciones para que valoren la cultura, por su aporte 

socio cultural e importancia del conocimiento del entorno local. Véase Figura 46. 
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Figura 47 

Valoración de participaciones culturales en estudiantes 

 

 

De la totalidad de docentes entrevistados la mitad considera valorada la participación de 

estudiantes en cultura local dentro de la Institución, tanto cualitativa como cuantitativamente, por 

medio de argumentos como el fomento de saberes, demostrando cualidades artísticas, la 

participación frente a un público representando el colegio con entusiasmo y participación 

escolar. El 40% responden no por desconocimiento de la cultura local y por no tener incluido en 

la Institución Educativa un proyecto claro que oriente estas prácticas de conservación cultural. 

Un 10% no define claramente su respuesta, afirmando que si porque de manera personal lo 

valora y no porque algunos compañeros no lo hacen. Obsérvese Figura 47. 
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Tabla 1 

Matriz síntesis de resultados 

MATRIZ SÍNTESIS DE RESULTADOS 

CONOCIMIENTO 

DE EXPRESIONES 

CULTURALES 

ABRIAQUICEÑAS 

Estos resultados evidencian el grado de familiaridad y aprecio que la 

muestra encuestada posee sobre diversas manifestaciones culturales 

propias de Abriaquí, tales como festividades, costumbres arraigadas, 

figuras destacadas en el ámbito artístico, músicos, variedad de géneros 

musicales, elementos culinarios característicos y trovadores. 

ASPECTO 

CULTURAL 

 

HALLAZGOS RELEVANTES 

FESTIVIDADES Existe una inclinación clara hacia las “Fiestas de la Antioqueñidad” con 

un respaldo del 54%, lo cual indica un arraigo notable en la preferencia 

de la población. Simultáneamente, se evidencia un reconocimiento 

significativo hacia las “Fiestas de Reyes Magos y del Retorno”, 

respaldadas por un 33% de la muestra, demostrando una notable 

apreciación de estas celebraciones en la comunidad abriaquiceña. 

PRÁCTICAS 

CULTURALES 

La mayoría prefiere la cabalgata, señalándola como la actividad más 

destacada (62%). Además, se resalta el reconocimiento de las galleras 

(33%) como una práctica arraigada en la comunidad, aunque en menor 

medida se evidencia el interés por los juegos de billar (5%). Esto 
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demuestra la marcada preferencia de estas actividades dentro de la 

comunidad abriaquiceña. 

PERSONALIDADES 

ARTÍSTICAS 

De la expresión teatro se evidencia mayor nivel de familiaridad y 

reconocimiento con el personaje Ernesto Carvajal (59) seguido por 

Aníbal Carvajal (43%) y Darío Bedoya (38%).  

MÚSICOS Y 

COMPOSITORES 

Se observa un reconocimiento predominante hacia Mario Bedoya 

(38%) y una apreciación cercana para Alfonso Carvajal (35%). Sin 

embargo, hay una confusión evidente entre el rol de músico y 

compositor en la población muestra. Es importante resaltar la necesidad 

de distinguir entre ambos roles en la música. Ofrecer ejemplos 

concretos que diferencien estos roles podría contribuir a una mejor 

comprensión de las distintas funciones dentro del ámbito musical 

abriaquiceño. 

RITMOS 

MUSICALES 

Fuerte vínculo con la música parrandera (92%) y reconocimiento de la 

música popular (5%) y colombiana (3%). Este fuerte apego hacia la 

música parrandera puede atribuirse a su arraigo en la identidad cultural, 

mientras que el reconocimiento de otros géneros musicales refleja una 

diversidad. 

PRODUCTOS 

TÍPICOS 

El queso artesanal, conocido como “quesito” es la máxima 

representación gastronómica local, según los encuestados. También, se 

observa un reconocimiento significativo hacia otros productos 
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tradicionales como la mazamorra y el tamal, sugiriendo una diversidad 

de apreciaciones hacia la cocina local. 

TROVADORES 

LOCALES 

Augusto Carvajal se destaca como el trovador más reconocido de 

Abriaquí (38%) y se evidencia un reconocimiento a Beatriz Vargas 

(30%) y Gerardo Quiroz (21%). Sería beneficioso explorar más a fondo 

las contribuciones artísticas de estos trovadores, su legado cultural y 

cómo han influenciado la música abriaquiceña. 

CONTENIDOS Y 

METODOLOGÍAS 

EN ENSEÑANZA-

APRENDIZAJE DE 

EXPRESIONES 

CULTURALES 

Los principales hallazgos relacionados incluyen la experiencia docente, 

conocimiento del Plan Especial de Salvaguarda, integración en la 

enseñanza, temáticas impartidas, estrategias pedagógicas y didácticas, 

inclusión en el plan de estudios, proyección de la enseñanza, 

importancia de la conservación y valoración de la participación 

estudiantil. 

ASPECTO 

CULTURAL 

 

HALLAZGOS RELEVANTES 

EXPERIENCIA 

DOCENTE 

Se evidencia una diversidad de experiencias, unos poseen más que 

otros, pero es claro que la mayoría de los encuestados poseen un valioso 

recorrido como educadores. 
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CONOCIMIENTO 

DEL PES Y 

CULTURA LOCAL 

La mayoría de docentes se muestran familiarizados con el Plan Especial 

de Salvaguarda y otros aspectos culturales relacionados. Un reducido 

grupo manifiesta carecer de conocimiento en torno a temas culturales. 

Esto sugiere una brecha en la comprensión del cuerpo docente respecto 

a estas cuestiones culturales abriaquiceñas. 

INTEGRACIÓN EN 

LA ENSEÑANZA 

La mayoría de profesores incluyen en su enseñanza aspectos culturales 

locales y/o regionales como parte de sus clases. Esto indica que hay una 

importante presencia de la cultura dentro del ámbito educativo, lo que 

puede influir significativamente en cómo los estudiantes comprenden y 

valoran la cultura abriaquiceña. 

TEMÁTICAS 

IMPARTIDAS 

Exploración teatral, práctica de la trova, expresión musical y danzas, 

actividades artísticas como la pintura, manualidades y el cuidado de 

objetos tradicionales. 

ESTRATEGIAS 

PEDAGÓGICAS 

La estrategia más empleada es el aprendizaje colaborativo, seguido por 

el aprendizaje autónomo, activo y basado en proyectos. Adicional, 

algunos profesores mencionaron la motivación hacia actividades 

culturales como una estrategia en su enseñanza. 

ESTRATEGIAS 

DIDÁCTICAS 

Las estrategias utilizadas incluyen la interpretación de instrumentos, la 

creación de versos y coplas, la producción de obras teatrales, danzas, 

participación activa en la comunidad y realización de manualidades. Es 
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de resaltar la participación de estudiantes en actividades comunitarias 

como parte de su proceso formativo. 

INCLUSIÓN EN EL 

PLAN DE 

ESTUDIOS 

La mayoría (80%) considera que no se incluyen temas relacionados con 

cultura abriaquiceña en el Plan de Estudios. Esto sugiere una carencia 

en la inclusión de estos contenidos en el marco curricular de la 

Institución Educativa La Milagrosa.  

PROYECCIÓN DE 

ENSEÑANZA 

La mayoría de docentes piensan que los procesos de enseñanza-

aprendizaje sobre la cultura local son debidamente proyectados en la 

localidad. Esto implica que los educadores perciben una coherencia en 

cómo se enseñan y aprenden estos aspectos culturales dentro de la 

comunidad abriaquiceña. 

IMPORTANCIA DE 

LA 

CONSERVACIÓN 

Existe unanimidad por parte de los encuestados sobre la importancia de 

conservar las expresiones culturales locales por su legado y aporte 

sociocultural, algunas de las razones son por la tradición y el valor para 

las nuevas generaciones. 

VALORACIÓN DE 

LA 

PARTICIPACIÓN 

ESTUDIANTIL 

La información que proporcionan los docentes muestra que la mitad de 

ellos valora tanto la cantidad como la calidad de la participación de los 

estudiantes en actividades culturales locales dentro del entorno 

educativo. Esto implica que reconocen y aprecian la forma en que los 

estudiantes participan en manifestaciones culturales dentro de la 

Institución Educativa La Milagrosa. 
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Secuencia didáctica 

Presentación 

El diseño de esta secuencia didáctica surge como resultado de la recolección de datos 

obtenidos a través de una encuesta dirigida a los estudiantes y entrevistas estructuradas 

realizadas a los docentes de la Institución Educativa La Milagrosa. Se considera las 

particularidades culturales arraigadas en el municipio de Abriaquí, ubicado en el occidente 

antioqueño. 

La secuencia didáctica es concebida como un “conjunto articulado de actividades 

pedagógicas que se planifican de manera ordenada y coherente”, con un enfoque hacia la 

exploración y comprensión de las expresiones culturales propias de Abriaquí, para la 

consecución de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final (Zavala, 2008 p 16). 

Propósito: 

Esta secuencia didáctica se estructura con una serie de actividades diseñadas para 

involucrar a los estudiantes en la comprensión y apreciación de las manifestaciones culturales 

propias de Abriaquí, facilitando la exploración y el entendimiento, fomentando la reflexión, 

análisis crítico y participación activa en la Institución Educativa La Milagrosa. Representa un 

camino entre el currículo escolar y las expresiones culturales de la comunidad abriaquiceña, 

diseñada para promover en los estudiantes una educación más holística mediante la adquisición 

de conocimientos académicos, a la vez que aprenden a valorar su identidad cultural. 

 



97 
 

Fundamentación pedagógica 

El modelo pedagógico adoptado por la Institución Educativa La Milagrosa se basa en el 

enfoque constructivista, el cual sostiene que el conocimiento no se transmite pasivamente, sino 

que se construye de manera activa por parte del individuo. Esta secuencia didáctica se inspira en 

la teoría sociocultural de Lev Vygotsky, la cual enfatiza que el individuo se desarrolla dentro de 

un entorno social y cultural, y que el aprendizaje y la construcción de conocimiento surgen a 

través de interacciones sociales y el desarrollo de habilidades.  

Esta teoría sociocultural de Lev Vygotsky constituye un componente fundamental 

dentro de la visión actual de la educación, siendo relevante para la orientación pedagógica de 

esta secuencia didáctica porque resalta la importancia de la interacción entre la persona y su 

contexto social y cultural, como factor elemental en el desarrollo cognitivo y adquisición de 

conocimiento. Al diseñar esto, se estimula la creación activa de conocimiento, concibiendo el 

aprendizaje como un aspecto ligado profundamente a la interacción social del individuo en su 

entorno cultural. Adicionalmente, permiten identificar actividades que desafíen y guíen a los 

estudiantes dentro de su ZDP16, fomentando un aprendizaje progresivo y contextualizado. 

(Vygotsky, 1978, 1979, p. 17). 

Según Piaget (1975), el aprendizaje es más efectivo cuando se adapta al nivel de 

desarrollo cognitivo del estudiante. Por tanto, el diseño de actividades que se ajusten con estas 

etapas fomenta la exploración, experimentación y descubrimiento activo del estudiante, 

 
16 Según Lev Vygotsky, se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo actual del estudiante, determinado por 
su capacidad de resolver problemas de forma independiente, y el nivel de desarrollo potencial, que se alcanza a 
través de la resolución de problemas bajo la guía de un adulto o en colaboración con compañeros más capaces. Es 
el espacio en el cual el aprendizaje tiene el mayor impacto, ya que permite que el individuo adquiera nuevas 
habilidades con el apoyo adecuado, pero que aún no puede realizar de forma autónoma (Vygotsky, L.S, 1978).  



98 
 

permitiendo enfrentarse a nuevas situaciones que lo lleven a adaptar sus esquemas mentales 

existentes para asimilar las nuevas realidades (Piaget, 1975). 

Por otro lado, Mijaíl Bajtín contribuyó significativamente a la teoría sociocultural 

resaltando la importancia de la comunicación, el diálogo y la interacción social en la formación 

del conocimiento y comprensión del mundo, de cómo se construyen significados en contextos 

sociales y culturales diversos.  (Bajtín, 1981) 

Figura 48 

Aportes de Mijaíl Bajtín (1981) 

 

Nota: construcción propia basado en Bajtín, (1981) The Dialogic Imagination: four 

Essays. 

El enfoque dialógico resalta que el significado no es estático, sino que emerge y se 

enriquece a través del diálogo entre diversas voces y opiniones. La polifonía, a su vez, ilustra la 

coexistencia de múltiples puntos de vista en cualquier acto comunicativo, enfatizando en la 
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riqueza y complejidad de la comunicación, al integrar perspectivas diversas. La heteroglosia 

enriquece la comunicación al aportar matices y profundidad a cada intercambio verbal, 

respetando la diversidad lingüística presente en la comunicación. Finalmente, la conciencia 

dialogizada resalta cómo nuestra percepción y comprensión del mundo se moldean a través de la 

interacción constante de individuos. (Bajtín, 1981) 

El aprendizaje situado se define como un proceso que otorga significado a partir de las 

actividades cotidianas, reconociendo la cultura como una red de conexiones complejas entre el 

conocimiento y el entorno donde surge, básicamente es una manera de construir significado. Esta 

capacidad trasciende, implica la habilidad de indagar, examinar y reflexionar sobre la 

información que se muestra. Esto requiere que la escuela promueva una actividad creativa que 

invite a interpretar el mundo, involucrando a los estudiantes en situaciones auténticas y reales  

(Jean Lave y Etienne Wenger, citados por Sagástegui, 2004, pp 30-33). 

 

Fundamentación didáctica 

 

Las estrategias didácticas son el conjunto de acciones, de uno o varios modelos 

pedagógicos, que guían el actuar educativo del docente.  El socio-interaccionismo de Vygotsky y 

el cognitivismo de Piaget, aunque tienen diferencias, son dos enfoques que tienen puntos de 

convergencia en su comprensión del desarrollo cognitivo. Por una parte, el socio-interaccionismo 

destaca la importancia de la interacción social, el lenguaje y las herramientas culturales en el 

proceso de aprendizaje, en cómo el entorno sociocultural influye en la adquisición de 

conocimientos. Por otra parte, Piaget se enfocó en la idea de desarrollo cognitivo a través de 
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etapas, sugiriendo que los niños pasan por secuencias predecibles de desarrollo. Es posible 

integrar estos conceptos para el desarrollo de esta secuencia didáctica (Dimens, 2009, p 8). 

Se presentan diversas maneras en las que pueden interactuar los postulados mencionados 

anteriormente: 

Tabla 2  

Relación entre Vygotsky y Piaget 

PUNTOS DE 

CONVERGENCIA 

VYGOTSKY PIAGET 

Zona de Desarrollo 

Próximo y Estructuras 

Cognitivas 

Enfatiza la interacción social 

para el avance en el 

aprendizaje. 

Reconoce la importancia de 

desafiar a los estudiantes 

dentro de su nivel de 

desarrollo actual. 

Destaca que los estudiantes 

construyen activamente su 

comprensión del mundo. 

Sugiere que puede 

complementarse con el apoyo 

social y cultural que enfatiza 

Vygotsky. 

Lenguaje y Construcción 

del conocimiento 

Hace énfasis en el papel del 

lenguaje y la interacción 

social en el aprendizaje. 

Resalta la construcción activa 

del conocimiento por parte 

del individuo. 

Considera la comunicación y 

la interacción como esenciales 

para el desarrollo cognitivo. 
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Aprendizaje Activo y 

Entorno social 

Considera el aprendizaje 

como un proceso activo donde 

los estudiantes construyen su 

comprensión del mundo. 

Reconoce la influencia de la 

interacción con otros y el 

entorno cultural y social en la 

construcción del 

conocimiento. 

Nota: Los fundamentos pedagógicos enrutan los fundamentos didácticos. 

 

Ahora bien, se plantean algunos fundamentos didácticos para el desarrollo de esta 

secuencia, pensados como principio clave para lograr aprendizajes significativos en los 

estudiantes. 

Actividades contextualizadas: en la vida real de los estudiantes, basadas en su entorno y 

experiencias, en la cultura local. 

Progresión de actividades según el desarrollo cognitivo: de acuerdo con la teoría del 

desarrollismo genético de Piaget, adaptando los desafíos cognitivos al nivel de los estudiantes. 

Aprendizaje colaborativo y social: apoyados en la teoría sociocultural de Vygotsky, 

fomentar el aprendizaje social mediante la interacción entre estudiantes, para que trabajen juntos.  

Experimentación y exploración activa: incluir actividades prácticas que permitan a los 

estudiantes explorar y descubrir conceptos por sí mismos, siguiendo los principios del 

aprendizaje situado. 

Reflexión y metacognición: permitir momentos de reflexión para que los estudiantes 

evalúen su propio proceso de aprendizaje, autoevaluación. 
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Adaptabilidad: ser flexible para adaptar las actividades según las necesidades 

individuales de los estudiantes, atendiendo la diversidad y el aprendizaje. 

 

Aspectos previos identificados 

Fortalezas:  

Se evidencia un fuerte arraigo hacia las tradiciones locales como las Fiestas de la 

Antioqueñidad y las Fiestas de Reyes Magos y del Retorno. Esto indica un alto nivel de 

apreciación por estas celebraciones dentro de la comunidad. 

La preferencia por la cabalgata y el reconocimiento de las galleras muestran la valoración 

de actividades en la comunidad, revelando su importancia cultural. 

Existe un reconocimiento significativo de figuras culturales locales como Ernesto 

Carvajal y otros trovadores. Esto refleja cierto nivel de familiaridad y aprecio por sus 

contribuciones. 

La música parrandera tiene un fuerte vínculo con la identidad cultural de la comunidad 

abriaquiceña, demostrando un arraigo profundo en la población. 

La mayoría de los docentes encuestados tienen un valioso recorrido como educadores, lo 

que sugiere un conocimiento en el campo educativo. Además, están familiarizados con el Plan 

Especial de Salvaguarda y otros aspectos culturales relacionados, lo que denota un conocimiento 

generalizado de estos temas. 
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Gran parte de los profesores integran aspectos culturales locales y regionales en sus 

clases, lo que sugiere una importante presencia y valoración de la cultura dentro del ámbito 

educativo. 

Se utilizan diversas estrategias pedagógicas, como el aprendizaje colaborativo, autónomo, 

activo y basado en proyectos. Además, se emplean actividades artísticas, musicales y 

comunitarias, lo que indica una diversidad de enfoques en la enseñanza. 

Aspectos para mejorar:  

Existe una confusión evidente entre los roles de músico y compositor. Se sugiere la 

necesidad de diferenciar estos roles y proporcionar ejemplos concretos para clarificar su 

distinción, lo que podría mejorar la comprensión de las funciones musicales locales. 

Aunque hay reconocimientos a los trovadores, sería beneficioso profundizar en sus 

contribuciones artísticas, su legado cultural y cómo han influenciado la música abriaquiceña, 

para enriquecer la comprensión de su importancia cultural y artística. 

A pesar del reconocimiento del queso artesanal (quesito), mazamorra y tamal, explorar 

más profundamente la variedad gastronómica y sus significados culturales podría enriquecer la 

comprensión de la cocina abriaquiceña y sus tradiciones. 

Un reducido grupo de maestros manifiesta carecer de conocimiento en temas culturales 

abriaquiceños, lo que indica una posible brecha en la comprensión cultural del cuerpo docente. 

La mayoría de docentes considera que no se incluyen temas relacionados con la cultura 

abriaquiceña en el Plan de Estudios. Esto señala una carencia en la incorporación de estos 

contenidos en el marco curricular de la Institución Educativa La Milagrosa. 
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Aunque se reconoce la participación de los estudiantes en actividades culturales, la mitad 

de los docentes busca mejorar tanto la cantidad como la calidad de dicha participación, 

sugiriendo una oportunidad de ampliar y enriquecer estas experiencias. 

 

Guía temática para secundaria 

Planteada desde la asignatura de Lengua Castellana y su transversalidad con otras áreas, 

haciendo énfasis en la trova. 

Esta secuencia didáctica pretende aprovechar el conocimiento arraigado en aspectos 

culturales, profundizar en figuras y tradiciones, integrar actividades prácticas y fomentar la 

reflexión y el reconocimiento de la cultura abriaquiceña. Las actividades evaluativas brindarán 

información clave para ajustar y mejorar futuras estrategias pedagógicas sobre la cultura 

abriaquiceña. 

Tabla 3 

Secuencia didáctica sexto y séptimo 

EXPLORANDO NUESTRA CULTURA ABRIAQUICEÑA 

GRADOS SEXTO Y SÉPTIMO 

Asignatura: Lengua Castellana Propósito general: Identificar estructuras 

textuales (mitos, 

leyendas, etc.) y 

fomentar la producción 

de textos con mejor 
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coherencia y cohesión, 

necesario para la 

concordancia y 

significado. 

Competencia 

intercultural:  

Aprecio y reconocimiento de la cultura propia y la de los demás.  

Estándar: Interpreto textos 

provenientes de la 

tradición oral, tales 

como coplas, 

leyendas, relatos 

mitológicos, 

canciones, entre otros. 

D.B.A. Identifica algunas 

expresiones de 

diferentes regiones y 

contextos en las obras 

literarias.  

SECUENCIA DIDÁCTICA 

Expresión 

cultural 

LA TROVA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: comprender el origen, las características y el valor patrimonial 

de la trova antioqueña. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Origen de la trova 

antioqueña 

Actividad 1: contextualización 

▪ Presentación del contexto histórico y 

geográfico de Antioquia-Colombia. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

Artística y Cultural. 
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▪ Explicación sobre la música 

tradicional colombiana y su 

importancia en la identidad cultural. 

Actividad 2: orígenes de la trova antioqueña 

▪ Análisis de las influencias musicales y 

culturales que dieron origen a la trova 

antioqueña. 

▪ Presentación de ejemplos de trova 

antioqueña y discusión sobre sus 

elementos distintivos. 

Características y 

creadores de la 

trova antioqueña 

Actividad 1: Elementos musicales de la trova 

▪ Análisis de las características 

musicales típicas de la trova 

antioqueña (ritmo, instrumentación, 

letras, entre otros). 

▪ Comparación con otros géneros 

musicales colombianos para 

identificar diferencias y similitudes. 

Actividad 2: Creadores destacados 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

Artística y Cultural. 
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▪ Investigación y presentación de los 

principales trovadores antioqueños 

y sus contribuciones al género. 

▪ Escucha de composiciones 

representativas de los trovadores 

más reconocidos. 

La trova 

antioqueña como 

patrimonio social 

Actividad 1: Importancia cultural y social 

▪ Debate sobre el papel de la trova 

antioqueña en la identidad cultural y 

social de Antioquia. 

▪ Reflexión sobre la importancia de 

preservar y promover este patrimonio 

musical. 

Actividad 2: Expresión creativa 

▪ Creación de una composición musical 

o poética inspirada en la trova 

antioqueña. 

▪ Presentación y discusión de las 

creaciones realizadas por los 

estudiantes. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

Artística y Cultural. 
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Expresión 

cultural 

EL BAILE PARRANDERO ABRIAQUICEÑO 

Objetivo: comprender el origen, la práctica y los eventos culturales 

asociados al baile parrandero abriaquiceño. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Origen del baile 

parrandero 

abriaquiceño 

Actividad 1: Contextualización histórica 

▪ Introducción al contexto histórico y 

geográfico de Abriaquí y su relación 

con la música y la danza tradicional 

en Colombia. 

▪ Explicación sobre la importancia del 

baile parrandero en la cultura 

colombiana. 

Actividad 2: orígenes del baile parrandero 

abriaquiceño 

▪ Investigación y análisis de las raíces 

musicales y culturales que influyeron 

en el desarrollo del baile parrandero 

abriaquiceño. 

Educación Física, 

Recreación y Deportes, 

Educación Artística y 

Cultural, Ciencias 

Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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▪ Escucha de música tradicional de la 

región y discusión sobre sus 

elementos característicos. 

Práctica del baile 

parrandero 

abriaquiceño 

Actividad 1: Lugares de práctica 

▪ Identificación de los espacios 

comunes donde se practica el baile 

parrandero en Abriaquí y sus 

alrededores. 

▪ Análisis de la importancia de estos 

lugares en la preservación de la 

tradición cultural. 

Actividad 2: Ocasiones y eventos 

▪ Investigación sobre los eventos 

tradicionales, festivales o 

celebraciones en los que se 

acostumbra practicar el baile 

parrandero abriaquiceño. 

▪ Análisis de la importancia cultural y 

social de estos eventos en la 

comunidad abriaquiceña. 

Educación Física, 

Recreación y Deportes, 

Educación Artística y 

Cultural, Ciencias 

Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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Eventos en los que 

se utiliza el baile 

parrandero 

abriaquiceño 

Actividad 1: Eventos culturales significativos 

▪ Identificación y descripción de 

eventos culturales específicos donde 

el baile parrandero abriaquiceño es 

parte fundamental (festivales, 

celebraciones locales, encuentros 

culturales, entre otros). 

▪ Análisis de la relevancia de estos 

eventos en la difusión y preservación 

de la danza tradicional. 

Actividad 2: Creación de un evento 

imaginario 

▪ En grupos, se plantean la creación d 

un evento ficticio donde es destaque 

el baile parrandero abriaquiceño. 

▪ Presentación y justificación de la 

importancia cultural de estos eventos 

simulados. 

Educación Física, 

Recreación y Deportes, 

Educación Artística y 

Cultural, Ciencias 

Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 

LA MUSICA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 
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Expresión 

cultural 

Objetivo: comprender los elementos básicos de la música parrandera, 

desde su notación hasta su estructura, instrumentos utilizados y su 

contexto histórico-cultural. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Notación musical 

básica 

Actividad 1: Introducción a la notación 

musical 

▪ Explicación de los elementos 

fundamentales de la notación musical: 

pentagramas, claves, notas, figuras 

rítmicas básicas, entre otros. 

▪ Ejemplos prácticos de cómo se 

representan los sonidos en la partitura. 

Actividad 2: Ejercicios prácticos 

▪ Realización de ejercicios sencillos de 

lectura y escritura musical. 

▪ Interpretación de pequeñas melodías o 

ritmos simples utilizando la notación 

aprendida. 

Educación artística y 

cultural. 

Origen de la 

música parrandera 

Actividad 1: Contextualización Histórica Educación artística y 

cultural. 
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▪ Introducción al contexto histórico de 

la música parrandera en su región de 

origen. 

▪ Exploración de las influencias 

culturales y musicales que 

contribuyeron al desarrollo de la 

música parrandera. 

Actividad 2: Investigación y Debate 

▪ Investigación en grupos sobre el 

origen de la música parrandera en 

Abriaquí-Antioquia. 

▪ Debate sobre las similitudes y 

diferencias entre las diversas formas 

de música parrandera en la región 

antioqueña. 

Estructura de la 

música parrandera 

Actividad 1: Análisis de la estructura musical 

▪ Estudio de la estructura común de la 

música parrandera: compases, forma 

musical, secciones típicas, entre otros. 

Educación artística y 

cultural. 
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▪ Ejemplos de canciones parranderas 

abriaquiceñas para identificar su 

estructura y forma. 

Instrumentos 

utilizados en la 

música parrandera 

Actividad 1: Conocimiento de instrumentos  

▪ Presentación de los instrumentos más 

comunes en la música parrandera 

abriaquiceña (charrasca, guitarra, 

requinto, entre otros) y sus roles en la 

ejecución musical. 

▪ Ejemplos de sonidos y características 

de cada instrumento. 

Actividad 2: Demostración práctica 

▪ Demostración en vivo con algún 

grupo musical o video de músicos 

ejecutando estos instrumentos. 

▪ Posible práctica con instrumentos 

para experimentar con los sonidos. 

Educación artística y 

cultural. 

EL TEATRO 
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Expresión 

cultural 

Objetivo: introducir a los estudiantes en el mundo del teatro, desde su 

origen hasta técnicas contemporáneas, fomentando la creatividad y la 

expresión. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Origen e historia 

del teatro 

Actividad 1: Contextualización histórica 

▪ Presentación del teatro como forma de 

expresión desde la antigüedad hasta la 

actualidad. 

▪ Exploración de las primeras 

manifestaciones teatrales en distintas 

culturas y civilizaciones. 

Actividad 2: Análisis de épocas y 

movimientos 

▪ Investigación y presentación sobre 

distintos periodos históricos del teatro 

(teatro clásico, renacimiento, teatro 

contemporáneo, entre otros). 

▪ Discusión sobre cómo influyeron 

estos periodos en la forma y 

contenido teatral. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

artística y cultural, 

educación física, 

recreación y deportes. 
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Juegos de 

expresión teatral 

Actividad 1: Juegos de expresión 

▪ Realización de juegos teatrales para 

promover la expresión corporal, la 

improvisación y la creatividad. 

▪ Reflexionar sobre la importancia de 

estos juegos en el desarrollo de 

habilidades teatrales. 

Actividad 2: Improvisación y creatividad 

▪ Ejercicios de improvisación para 

fomentar la creatividad y la 

espontaneidad en la representación de 

escenas simples. 

▪ Compartir las experiencias y 

reflexionar sobre los retos y 

aprendizajes. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

artística y cultural, 

educación física, 

recreación y deportes. 

Tipos de teatro Actividad 1: Presentación de géneros 

teatrales 

▪ Introducción a los distintos géneros 

teatrales (comedia, tragedia, drama, 

teatro musical, entre otros). 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

artística y cultural, 

educación física, 

recreación y deportes. 
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▪ Análisis de obras representativas de 

cada género y sus características. 

Actividad 2: Representación de escenas 

▪ Realización de pequeñas 

representaciones o escenas cortas en 

grupos, explorando distintos géneros 

teatrales. 

▪ Presentación y discusión sobre las 

elecciones escénicas y narrativas. 

Técnicas 

auxiliares y 

creación colectiva 

Actividad 1: Técnicas auxiliares en teatro 

▪ Exploración de técnicas como el 

maquillaje, la iluminación, la utilería, 

entre otras. 

▪ Demostraciones o talleres prácticos 

para entender su aplicación. 

Actividad 2: Creación colectiva de una 

escena 

▪ Ejercicio de creación colectiva de una 

escena teatral, donde se utilicen 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

artística y cultural, 

educación física, 

recreación y deportes. 



117 
 

técnicas aprendidas y se fomente la 

colaboración. 

▪ Presentación y reflexión sobre el 

proceso de creación colectiva. 

Expresión 

cultural 

LITERATURA CULTURAL 

Objetivo: explorar la literatura de Abriaquí como expresión cultural, 

incentivando la apreciación y comprensión de sus formas literarias. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Introducción a la 

literatura de 

Abriaquí 

Actividad 1: Contextualización histórica y 

geográfica 

▪ Introducción a la historia y geografía 

de Abriaquí, destacando su influencia 

en la producción literaria. 

▪ Exploración de elementos culturales 

que han moldeado la identidad 

literaria de Abriaquí. 

Actividad 2: Análisis de obra literarias 

representativas 

▪ Lectura y análisis de fragmentos de 

obras literarias locales. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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▪ Discusión sobre las temáticas, estilos 

y técnicas presentes en la literatura de 

la región. 

Géneros literarios 

en Abriaquí 

Actividad 1: Presentación de géneros 

literarios 

▪ Introducción a los géneros literarios 

(poesía, cuento, leyenda, entre otros) 

presentes en la literatura local. 

▪ Ejemplos y ejercicios prácticos para 

identificar las características de cada 

género. 

Actividad 2: Creación de pequeñas obras 

literarias 

▪ Ejercicios de escritura creativa donde 

los estudiantes produzcan obras 

literarias cortas inspiradas en la 

tradición abriaquiceña. 

▪ Compartir y comentar las obras 

creadas, resaltando elementos propios 

de la literatura local. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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La literatura actual 

de Abriaquí 

Actividad 1: Importancia cultural y social 

▪ Debate sobre la relevancia de la 

literatura local en la preservación de 

la identidad cultural de Abriaquí. 

▪ Reflexionar sobre estrategias para 

promover y difundir la literatura 

abriaquiceña en la comunidad. 

Ciencias Sociales y 

competencias 

ciudadanas. 

Expresión 

cultural 

PATRIMONIO Y TURISMO CULTURAL 

Objetivo: comprender las diferencias entre patrimonio material e 

inmaterial, explorar el patrimonio material de Abriaquí y definir el 

concepto de turismo. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Diferencias entre 

patrimonio 

material e 

inmaterial 

Actividad 1: Definición y características 

▪ Explicación de los conceptos de 

patrimonio material e inmaterial y sus 

diferencias. 

▪ Ejemplos y ejercicios para identificar 

elementos de cada tipo de patrimonio. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 
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Patrimonio 

material de 

Abriaquí 

Actividad 1: Identificación de Patrimonio 

Material 

▪ Presentación y análisis de los 

elementos de patrimonio material de 

Abriaquí (monumentos, arquitectura, 

sitios históricos, entre otros). 

▪ Investigación en grupos sobre la 

historia y significado de estos 

elementos. 

Actividad 2: Presentación y valoración 

▪ Exposición de los hallazgos 

realizados por los grupos sobre el 

patrimonio material. 

▪ Debate sobre la importancia de 

preservar estos elementos en la 

comunidad. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 

Definición y 

significado de 

turismo 

Actividad 1: Introducción al Turismo 

▪ Definición de turismo y sus distintas 

formas (turismo cultural, turismo 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 
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histórico, turismo religioso, entre 

otros). 

▪ Discusión sobre el impacto del 

turismo en la economía y la 

preservación del patrimonio. 

Actividad 2: Potencial Turístico de Abriaquí 

▪ Identificación de los atractivos 

turísticos de Abriaquí basados en su 

patrimonio material e inmaterial. 

▪ Debate sobre cómo promover el 

turismo sostenible y responsable en la 

región. 

Expresión 

cultural 

GASTRONOMÍA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: comprender la importancia de la nutrición y explorar los 

productos típicos de Abriaquí en la alimentación local. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Nutrición y 

alimentación 

saludable 

Actividad 1: Conceptos básicos de Nutrición 

▪ Explicación sobre los grupos 

alimenticios, nutrientes esenciales y 

su importancia para la salud. 

Ciencias Sociales, 

Educación Física. 
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▪ Ejemplos prácticos sobre cómo una 

dieta equilibrada influye en la salud. 

Actividad 2: Elaboración de un plato 

saludable 

▪ Ejercicio práctico donde se diseñe un 

plato balanceado con alimentos 

variados y representativos de una 

dieta equilibrada. 

▪ Discusión sobre la importancia de los 

alimentos locales en una dieta 

saludable. 

Productos típicos 

de Abriaquí en la 

alimentación 

Actividad 1: Identificación de productos 

típicos abriaquiceños 

▪ Presentación y análisis de los 

productos alimenticios característicos 

de Abriaquí (frutas, verduras, granos, 

platos tradicionales, entre otros). 

▪ Investigación en grupos sobre las 

propiedades nutricionales y formas de 

preparación de estos productos. 

Ciencias Sociales, 

Ciencias Naturales, 

Educación Física. 
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Actividad 2: Elaboración de recetas 

tradicionales 

▪ Práctica de cocina donde se preparen 

recetas locales utilizando los 

productos típicos de Abriaquí. 

▪ Degustación y análisis de las recetas 

elaboradas, resaltando los valores 

nutricionales. 

Alimentación y 

cultura local 

Actividad 1: Significado cultural de los 

alimentos 

▪ Debate sobre la importancia de los 

alimentos locales en la identidad y la 

cultura de Abriaquí. 

▪ Análisis de cómo los alimentos típicos 

reflejan la historia y tradiciones. 

Actividad 2: Huertos y Agricultura 

abriaquiceña 

▪ Exposición sobre la agricultura 

abriaquiceña y la importancia de las 

Ciencias Sociales, 

Ciencias Naturales, 

Educación Física. 
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huertas familiares en la producción de 

alimentos en buen estado. 

▪ Propuesta de acciones para promover 

la agricultura sostenible en la 

comunidad. 

Evaluación Permanente 

Diagnóstica: se realiza en el momento de inicio. 

Formativa: se realiza en el momento de desarrollo. 

Final o Sumativa: se realiza en el momento de cierre.          

 

 

Tabla 4  

Secuencia didáctica octavo y noveno 

EXPLORANDO NUESTRA CULTURA ABRIAQUICEÑA 

GRADOS OCTAVO Y NOVENO 

Asignatura: Lengua Castellana Propósito general: Fortalecer las 

habilidades básicas 

comunicativas y 

apreciar parte 

del legado cultural 

valorando la identidad. 
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Competencia 

intercultural:  

Desarrollar la capacidad de entender la propia cultura desde la acción y la 

reflexión, desde la teoría y desde la práctica. 

Estándar: Caracteriza diversas 

manifestaciones del 

lenguaje no verbal: 

(fotografía, música, 

pintura) a partir de 

aspectos como 

información, alance, 

audiencia, entre otras. 

D.B.A. Relaciona las 

manifestaciones 

artísticas con las 

comunidades y culturas 

en las que se producen.  

 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 

Expresión 

cultural 

LA TROVA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar la trova abriaquiceña como expresión artística y 

patrimonio social en el municipio. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Características y 

creadores de la 

trova abriaquiceña 

Actividad 1:  Introducción a la trova 

parrandera abriaquiceña 

▪ Presentación de la trova abriaquiceña 

como expresión musical tradicional. 

Educación artística y 

cultural, ética y valores, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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▪ Análisis de sus elementos distintivos: 

temáticas, estructura musical, estilo 

poético, entre otros. 

Actividad 2: Biografía de creadores 

relevantes 

▪ Investigación sobre los trovadores 

más destacados de Abriaquí, sus 

contribuciones y legado en la trova. 

▪ Presentación y discusión sobre sus 

obras más representativas. 

La trova 

abriaquiceña 

como patrimonio 

social 

Actividad 1: Importancia cultural y social de 

la trova abriaquiceña 

▪ Debate sobre el rol de la trova 

abriaquiceña en la identidad y el 

tejido social de la comunidad. 

▪ Reflexión sobre cómo la trova se 

transmite de generación en 

generación, siendo parte de la vida 

cotidiana. 

Actividad 2: Preservación del patrimonio 

trovadoresco 

Educación artística y 

cultural, ética y valores, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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▪ Planificación de estrategias para 

promover la trova como patrimonio 

cultural. 

▪ Propuesta de acciones que fomenten 

la participación comunitaria y la 

difusión de esta tradición. 

Expresión 

cultural 

EL BAILE PARRANDERO ABRIAQUICEÑO 

Objetivo: Explorar los elementos distintivos del baile parrandero 

abriaquiceño y su significado cultural en la comunidad. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Paso básico del 

baile parrandero 

abriaquiceño 

Actividad 1: Introducción al baile parrandero 

▪ Presentación del baile parrandero 

abriaquiceño como expresión 

tradicional de la región occidente 

antioqueño. 

▪ Explicación de los movimientos 

básicos y características distintivas 

del baile. 

Actividad 2: Práctica del paso básico 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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▪ Instrucción y práctica del paso básico 

del baile parrandero abriaquiceño. 

▪ Realización de ejercicios para 

dominar los movimientos 

característicos del baile. 

Origen y 

significado del 

vestuario del baile 

parrandero 

abriaquiceño 

Actividad 1: Análisis del vestuario tradicional 

▪ Presentación de los elementos del 

vestuario típico del baile parrandero: 

colores, tejidos, accesorios, estilo, 

entre otros. 

▪ Investigación sobre el origen histórico 

de cada elemento y su importancia 

cultural. 

Actividad 2: Simbolismo y significado 

▪ Debate y reflexión sobre el 

simbolismo detrás del vestuario del 

baile parrandero abriaquiceño. 

▪ Análisis de cómo cada elemento del 

vestuario refleja la identidad y la 

historia de la comunidad. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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Actividad 3: Presentación de lo aprendido 

▪ Presentación de lo aprendido sobre el 

paso básico y el vestuario del baile 

parrandero abriaquiceño. 

▪ Reflexión grupal sobre la importancia 

del baile como expresión cultural de 

la identidad abriaquiceña. 

 

Expresión 

cultural 

LA MUSICA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar los elementos clave de la música parrandera, desde 

sus exponentes hasta la expresión vocal y su contenido cotidiano. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Principales 

exponentes de la 

música parrandera 

Actividad 1: Presentación de exponentes 

relevantes 

▪ Introducción a los principales 

exponentes de la música parrandera, 

destacando sus contribuciones al 

género. 

Educación artística y 

cultural, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 
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▪ Análisis del estilo de la música 

parrandera abriaquiceña, trayectoria y 

legado en la música regional. 

Actividad 2: Análisis de obras representativas  

▪ Escuchar algunas composiciones de 

los exponentes presentados. 

▪ Discusión sobre cómo estos artistas 

han moldeado el género y su impacto 

en la música parrandera. 

Manejo de la voz 

y vocalización 

Actividad 1: Técnicas vocales en la música 

parrandera 

▪ Introducción a las técnicas de manejo 

de la voz utilizadas en la 

interpretación de la música parrandera 

(entonación, modulación, proyección, 

entre otros). 

▪ Ejercicios prácticos para mejorar la 

vocalización y expresividad al cantar. 

Actividad 2: Interpretación de canciones 

Educación artística y 

cultural, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 
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▪ Practicar la interpretación de 

canciones parranderas, enfocándose 

en la aplicación del as técnicas 

vocales aprendidas. 

Contenido 

cotidiano de la 

música parrandera 

Actividad 1: Análisis de letras y temáticas 

▪ Análisis de las letras de canciones 

parranderas abriaquiceñas para 

identificar temas cotidianos 

recurrentes (amor, fiestas, entre otras). 

▪ Reflexionar sobre cómo estas 

temáticas reflejan la realidad y las 

vivencias de la comunidad 

abriaquiceña. 

Actividad 2: Creación de letras 

▪ Ejercicio de escritura donde los 

estudiantes creen letras de una 

canción parrandera, abordando temas 

cotidianos presentes en su entorno. 

▪ Compartir y discutir las letras creadas. 

Educación artística y 

cultural, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 

EL TEATRO 
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Expresión 

cultural 

Objetivo: Explorar el proceso de montaje teatral de un texto de autor, 

incorporando actividades de relajación y psicomotricidad para el 

desarrollo escénico. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Selección y 

lectura del texto 

teatral 

Actividad 1: Introducción al texto teatral 

▪ Presentación de textos seleccionados 

previamente por el docente y 

selección de uno de ellos por parte de 

los estudiantes. 

Actividad 2: Debate y elección 

▪ Lectura colectiva y análisis general 

del contenido, los personajes y el 

contexto de la obra. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 

Actividades de 

relajación y 

psicomotricidad 

Actividad 1: Ejercicios de relajación 

▪ Práctica de técnicas de respiración y 

relajación. 

▪ Ejercicios de conciencia corporal y 

relajación muscular. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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Actividad 2: Psicomotricidad y expresión 

corporal 

▪ Ejercicios para desarrollar la 

coordinación, la expresividad y la 

comunicación no verbal. 

▪ Improvisaciones de movimiento para 

explorar la relación entre cuerpo, 

espacio y emociones. 

Montaje escénico 

del texto 

Actividad 1: Análisis escénico del texto 

▪ Análisis detallado de la obra 

seleccionada: estructura, personajes, 

conflicto, entre otros aspectos. 

▪ Discusión sobre las posibles 

interpretaciones y la puesta en escena. 

Actividad 2: Ensayos y prácticas escénicas 

▪ Ensayos para la representación teatral 

del texto, asignando roles y 

explorando la construcción de los 

personajes. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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▪ Incorporación de ejercicios de 

expresión corporal y técnicas de 

relajación en los ensayos. 

Actividad 3: Presentación final de las obras 

▪ Socialización de la puesta en escena 

elaborada por los estudiantes. 

Expresión 

cultural 

LITERATURA CULTURAL 

Objetivo: Explorar la literatura de Antioquia y específicamente la 

literatura de Abriaquí, resaltando sus características distintivas y su 

impacto cultural. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Introducción a la 

literatura 

antioqueña 

Actividad 1: Contextualización histórica 

▪ Introducción al contexto histórico y 

cultural de Antioquia y su influencia 

en la literatura. 

▪ Reseña de autores destacados y 

corrientes literarias relevantes en la 

región. 

Actividad 2: Análisis de obras representativas 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 



135 
 

▪ Lectura y análisis de fragmentos de 

obras literarias antioqueñas. 

▪ Discusión sobre temas recurrentes y 

elementos estilísticos presentes en la 

literatura de la región. 

Literatura 

abriaquiceña 

como expresión 

local 

Actividad 1: Contexto y características de la 

literatura abriaquiceña. 

▪ Presentación del contexto histórico y 

geográfico de Abriaquí y su influencia 

en la producción literaria. 

▪ Análisis de obras literarias 

representativas de autores locales. 

Actividad 2: Creación literaria abriaquiceña 

▪ Ejercicio de escritura creativa donde 

los estudiantes produzcan textos 

literarios inspirados en la identidad y 

la vida cotidiana de Abriaquí. 

▪ Compartir y discutir las obras creadas, 

resaltando elementos propios de la 

literatura local. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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Comparación y 

reflexión 

Actividad 1: Comparación de estilos y 

temáticas 

▪ Análisis comparativo de las obras 

literarias antioqueñas y las de 

Abriaquí. 

▪ Reflexión sobre cómo estas obras 

reflejan la diversidad cultural y las 

realidades locales. 

Actividad 2: Significado cultural y social 

▪ Debate sobre la importancia de la 

literatura local para la preservación de 

la identidad cultural del Abriaquí y su 

aporte al patrimonio literario 

antioqueño. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 

Expresión 

cultural 

PATRIMONIO Y TURISMO CULTURAL 

Objetivo: Explorar el patrimonio inmaterial de Abriaquí, su cuidad, 

preservación y el turismo cultural y religioso como elementos clave de 

la identidad local. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 
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Patrimonio 

inmaterial de 

Abriaquí 

Actividad 1: Definición de patrimonio 

inmaterial 

▪ Explicación del concepto de 

patrimonio inmaterial y su 

importancia en la identidad cultural. 

▪ Identificación de manifestaciones del 

patrimonio inmaterial de Abriaquí, 

tradiciones, festividades, expresiones 

orales, culturales, entre otros. 

Actividad 2: Presentación de manifestaciones 

locales 

▪ Presentación de ejemplos concretos 

de patrimonio inmaterial de Abriaquí: 

danzas, cantos, música, relatos 

populares, celebraciones religiosas, 

entre otros. 

▪ Análisis de la importancia cultural y 

social de estas manifestaciones. 

Educación religiosa, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 

Cuidado y 

preservación del 

Actividad 1: Valoración del patrimonio Educación religiosa, 

ciencias sociales y 

competencias 
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patrimonio 

inmaterial 

▪ Debate sobre la importancia de 

valorar y preservar las tradiciones y 

expresiones culturales abriaquiceñas. 

▪ Análisis de las amenazas que pueden 

afectar la preservación del patrimonio 

inmaterial. 

Actividad 2: Estrategias de preservación 

▪ Permitirles a los estudiantes que 

elaboren propuestas de estrategias 

para preservar el patrimonio 

inmaterial de Abriaquí: 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 

Turismo cultural y 

religioso en 

Abriaquí 

Actividad 1: Importancia del turismo cultural 

▪ Presentación del turismo cultural y 

religioso como oportunidad para 

promover y preservar el patrimonio 

inmaterial. 

▪ Discusión sobre cómo el turismo 

puede contribuir a la valoración y 

sostenibilidad del patrimonio. 

Educación religiosa, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 
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Actividad 2: Identificación de atractivos 

culturales y religiosos 

▪ Identificación de festividades, lugares, 

manifestaciones culturales y religiosas 

que sean atractivas para el turismo de 

Abriaquí. 

▪ Análisis de cómo promover estos 

atractivos para atraer posibles 

visitantes interesados en la cultural 

local. 

Actividad 3: Propuesta de preservación 

▪ Que los estudiantes elaboren 

propuestas de actividades que 

promuevan el turismo cultural y 

religioso en la región, respetando la 

preservación del patrimonio. 

Expresión 

cultural 

GASTRONOMÍA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar las recetas autóctonas de Abriaquí, su historia y las 

figuras relevantes en la culinaria local. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 



140 
 

Recetas 

autóctonas y su 

historia 

Actividad 1: Presentación de recetas 

autóctonas 

▪ Introducción a las recetas 

tradicionales más representativas de 

Abriaquí: platos típicos, postres, 

bebidas, entre otros. 

▪ Exploración de los ingredientes y 

técnicas culinarias utilizadas en estas 

recetas. 

Actividad 2: Historia y contexto de las 

recetas 

▪ Investigación sobre el origen histórico  

▪ de las recetas abriaquiceñas y su 

evolución a lo largo del tiempo. 

▪ Relación entre las recetas y el entorno 

geográfico, las tradiciones y la 

cultural local. 

Ciencias naturales, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 

Personas 

destacadas en la 

culinaria 

abriaquiceña 

Actividad 1: Presentación de figuras 

relevantes 

Ciencias naturales, 

ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas. 
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▪ Reseña de personas que se han 

destacado en la culinaria 

abriaquiceña: chefs, cocineros 

tradicionales, guardianes de recetas 

ancestrales, entre otros. 

▪ Análisis de su contribución al 

desarrollo y preservación de la 

gastronomía local. 

Actividad 2: Anécdotas y legado culinario 

▪ Narración de anécdotas y relatos 

sobre figuras destacadas en la 

culinaria de Abriaquí. 

▪ Reflexión sobre cómo estas personas 

han influenciado la identidad de la 

gastronomía abriaquiceña. 

Evaluación Permanente 

Diagnóstica: se realiza en el momento de inicio. 

Formativa: se realiza en el momento de desarrollo. 

Final o Sumativa: se realiza en el momento de cierre.          
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Tabla 5 

Secuencia didáctica décimo y once 

EXPLORANDO NUESTRA CULTURA ABRIAQUICEÑA 

GRADOS DÉCIMO Y ONCE 

Asignatura: Lengua Castellana Propósito general: Comprobar en los 

estudiantes la destreza 

para manejar diversos 

lenguajes, que le 

permitan poner en 

juego su habilidad 

creativa, reflexiva y 

crítica, frente a 

situaciones reales del 

contexto en el cual se 

mueven. 

Competencia 

intercultural:  

Actitudes positivas respecto a diversidad cultural y ampliación de 

conocimiento acerca de costumbres y creencias de los otros 

Estándar: Caracterizo el contexto 

cultural del otro y lo 

comparo con el mío. 

D.B.A. Formula puntos de 

encuentro entre la 

literatura, las artes 

plásticas y visuales. 

 

SECUENCIA DIDÁCTICA 
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Expresión 

cultural 

LA TROVA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar los instrumentos utilizados en la trova abriaquiceña 

y las historias de vida de los trovadores locales. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Instrumentos en la 

trova abriaquiceña 

Actividad 1: Presentación de instrumentos 

típicos 

▪ Introducción a los instrumentos 

utilizados para acompañar la trova 

abriaquiceña. 

▪ Descripción de las características y 

sonidos distintivos de cada 

instrumento. 

Actividad 2: Demostración práctica 

▪ Apoyarse en músicos y trovadores 

abriaquiceños para realizar una 

demostración práctica de cómo se 

tocan los instrumentos típicos de la 

trova. 

▪ Participación de los estudiantes para 

familiarizarse con los sonidos y las 

técnicas que conlleva la trova 

parrandera abriaquiceña. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

Artística y Cultural. 
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Historias de vida 

de trovadores 

abriaquiceños 

Actividad 1: Testimonios de trovadores 

▪ Presentación de testimonios o 

entrevistas a trovadores locales 

destacados. 

▪ Relatos sobre sus experiencias, 

trayectorias musicales y la 

importancia de la trova en sus vidas. 

Actividad 2: Reflexión y análisis 

▪ Análisis grupal de las historias de 

vida de los trovadores abriaquiceños. 

▪ Reflexión sobre el impacto de la 

música que acompaña la trova, su 

legado cultural y su contribución a la 

identidad local. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, Educación 

Artística y Cultural. 

Expresión 

cultural 

EL BAILE PARRANDERO ABRIAQUICEÑO 

Objetivo: Explorar los fundamentos del baile parrandero, incluyendo su 

paso básico y estructura elemental. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Paso básico del 

baile parrandero 

Actividad 1: Introducción al baile parrandero Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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▪ Presentación del baile parrandero 

como expresión tradicional de 

Abriaquí. 

▪ Explicación de los movimientos y 

ritmo característico del baile 

parrandero abriaquiceño. 

Actividad 2: Práctica del paso básico 

▪ Demostración y guía práctica del paso 

básico del baile parrandero. 

▪ Ejercicios para que los estudiantes 

practiquen y dominen el movimiento 

básico. 

Estructura básica 

del baile 

parrandero 

Actividad 1: Análisis de la estructura 

▪ Estructura básica del baile parrandero: 

inicio, desarrollo, figuras y cierre. 

▪ Explicación de cómo se desarrolla el 

baile a lo largo de la estructura. 

Actividad 2: Práctica de la estructura 

▪ Ejercicios prácticos para que los 

estudiantes experimenten la secuencia 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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y desarrollo del baile parrandero 

abriaquiceño. 

▪ Incorporación de elementos básicos 

de coreografía para comprender la 

secuencia del baile parrandero 

abriaquiceño. 

Expresión 

cultural 

LA MUSICA PARRANDERA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar el manejo del espacio, la voz, la intención 

comunicativa en la música parrandera y conocer las historias de vida de 

músicos abriaquiceños. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Manejo del 

espacio en la 

música parrandera 

Actividad 1: Espacio y escenario 

▪ Explicación del manejo del espacio en 

la música parrandera (disposición de 

músicos, interacción con el público, 

distribución espacial). 

▪ Ejercicios prácticos para explorar la 

ocupación dinámica del espacio. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 

Manejo de la voz 

y vocalización 

Actividad 1: Técnicas vocales en la música 

parrandera 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 
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▪ Introducción a las técnicas de manejo 

de la voz en la interpretación de la 

música parrandera (entonación, 

modulación, proyección). 

▪ Ejercicios prácticos para mejorar la 

vocalización y expresividad al cantar. 

deportes, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 

Intención 

comunicativa en la 

música parrandera 

Actividad 1: Análisis de la intención 

comunicativa 

▪ Discusión sobre la intención 

comunicativa de la música parrandera 

(emociones, mensajes, historias 

transmitidas a través de la música). 

▪ Permitirles a los estudiantes escuchar 

y analizar letras para identificar la 

intención y el contenido 

comunicativo. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes, ciencias 

sociales y competencias 

ciudadanas. 

Historias de vida 

de músicos 

abriaquiceños 

Actividad 1: Testimonios y relatos de 

músicos abriaquiceños 

▪ Presentación de testimonios o 

entrevistas a músicos abriaquiceños 

destacados. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes, ciencias 
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▪ Relatos sobre sus experiencias, 

trayectorias musicales y la 

importancia de la música en sus vidas. 

sociales y competencias 

ciudadanas. 

Expresión 

cultural 

EL TEATRO 

Objetivo: Explorar actividades de expresión corporal, vocalización, 

improvisación, juegos colectivos y el montaje de una obra teatral. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Actividades de 

expresión corporal 

Actividad 1: Exploración corporal 

▪ Ejercicios de conciencia corporal, 

movimiento, posturas y gestos para 

expresar emociones y situaciones. 

▪ Juegos y dinámicas para la 

exploración de la expresión corporal 

en el espacio teatral. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 

Actividades de 

vocalización 

Actividad 1: Ejercicios de vocalización 

▪ Ejercicios para el fortalecimiento 

vocal: respiración, articulación, 

proyección de la voz, entonación. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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▪ Prácticas de lectura en voz alta y 

vocalización de textos. 

Actividades de 

improvisación 

Actividad 1: Ejercicios de improvisación 

▪ Juegos teatrales que promuevan la 

improvisación, la reacción rápida y la 

creatividad en escena. 

▪ Improvisaciones en grupo para 

desarrollar la capacidad de adaptación 

y la creatividad en la actuación. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 

Actividades de 

juegos colectivos 

Actividad 1: Juegos teatrales grupales 

▪ Juegos grupales que fomenten la 

colaboración, la escucha activa y el 

trabajo en equipo. 

▪ Dinámicas que promuevan la 

confianza y la conexión entre los 

participantes. 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 

Montaje de obra 

teatral 

Actividad 1: Lectura y análisis del texto 

▪ Lectura colectiva y análisis del texto 

teatral a montar, identificando 

Educación artística y 

cultural, educación 

física, recreación y 

deportes. 
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personajes, conflicto, estructura, entre 

otros aspectos. 

▪ Discusión sobre la interpretación y 

puesta en escena. 

Actividad 2: Ensayos y prácticas escénicas 

▪ Ensayos para la representación teatral, 

asignando roles y explorando la 

construcción de los personajes. 

▪ Integración de las técnicas 

previamente aprendidas en la 

preparación de la obra. 

Actividad 3: Puesta en escena 

▪ Compartir las representaciones 

teatrales con todos los compañeros y 

docente. 

Expresión 

cultural 

LITERATURA CULTURAL 

Objetivo: Explorar las historias ancestrales, los cuentos y la poesía 

costumbrista de Antioquia y Abriaquí. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 
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Los ancestros y 

sus historias 

Actividad 1: Exploración de las historias 

ancestrales 

▪ Introducción a las historias y mitos 

ancestrales de Antioquia y 

específicamente de Abriaquí. 

▪ Narración de relatos sobre los 

orígenes, leyendas y sabiduría de los 

ancestros locales. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 

Cuentos del 

costumbrismo 

antioqueño y 

abriaquiceño 

Actividad 1: Lectura y análisis de cuentos 

costumbristas 

▪ Lectura colectiva de cuentos del 

costumbrismo antioqueño y 

abriaquiceño. 

▪ Análisis de los personajes, escenarios 

y valores culturales presentes en los 

cuentos. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 

Poesía del 

costumbrismo 

antioqueño y 

abriaquiceño 

Actividad 1: Lectura y creación de poesías 

▪ Lectura de poesías de costumbrismo 

antioqueño y abriaquiceño. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, educación 

artística y cultural. 
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▪ Ejercicio de creación de poesías 

inspiradas en la cultura y la vida 

cotidiana local. 

Expresión 

cultural 

PATRIMONIO Y TURISMO CULTURAL 

Objetivo: Explorar la importancia de querer, restaurar, preservar el 

patrimonio de Abriaquí y su potencial para el turismo cultural. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 

Querer lo nuestro, 

valorando lo 

nuestro 

Actividad 1: Reflexión sobre el patrimonio 

abriaquiceño 

▪ Diálogo sobre la importancia de 

querer y valorar el patrimonio cultural 

y natural de Abriaquí. 

▪ Identificación de elementos 

patrimoniales significativos para la 

comunidad. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, Tecnología 

e Informática, 

Emprendimiento. 

Restauración y 

preservación del 

patrimonio 

Actividad 1: Estrategias de restauración y 

preservación 

▪ Discusión sobre estrategias y acciones 

para restaurar y preservar el 

patrimonio abriaquiceño 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, Tecnología 

e Informática, 

Emprendimiento. 
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(conservación de edificaciones, 

tradiciones, manifestaciones artísticas, 

entre otras). 

▪ Análisis sobre la importancia de la 

participación comunitaria en estas 

labores. 

Patrimonio 

abriaquiceño y 

turismo cultural 

Actividad 1: Potencial turístico del 

patrimonio 

▪ Análisis del potencial turístico del 

patrimonio abriaquiceño (festividades, 

gastronomía, tradiciones, lugares 

históricos). 

▪ Identificación de estrategias para 

promover el turismo cultural, basado 

en el patrimonio abriaquiceño. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, Tecnología 

e Informática, 

Emprendimiento. 

Expresión 

cultural 

GASTRONOMÍA ABRIAQUICEÑA 

Objetivo: Explorar los platos típicos de Abriaquí y la importancia de 

valorar los productos locales. 

Contenido 

temático 

Descripción de actividades Transversalidad 
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Platos típicos de 

Abriaquí 

Actividad 1: Presentación de platos típicos 

▪ Introducción a los platos típicos de 

Abriaquí (descripción, ingredientes, 

métodos de preparación). 

▪ Ejemplos visuales o degustación (en 

lo posible) para familiarizar a los 

estudiantes con la gastronomía local. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 

Valoración del 

producto 

abriaquiceño 

Actividad 1: Análisis de los productos locales 

▪ Discusión sobre la importancia de 

valorar y promover los productos 

locales de Abriaquí. 

▪ Reflexión sobre la calidad, tradición y 

valor cultural de los productos 

alimenticios abriaquiceños. 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 

Valorando y 

promoviendo los 

productos locales 

Actividad 1: Experiencia práctica 

▪ Creación de actividades prácticas para 

valorar y promover los productos 

locales (exposiciones, degustaciones, 

elaboración de infografías 

promocionales, entre otros). 

Ciencias sociales y 

competencias 

ciudadanas, ciencias 

naturales. 
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▪ Participación en la promoción y 

difusión de los productos 

abriaquiceños. 

Evaluación Permanente 

Diagnóstica: se realiza en el momento de inicio. 

Formativa: se realiza en el momento de desarrollo. 

Final o Sumativa: se realiza en el momento de cierre.          
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Conclusión 

El proyecto “Evocación y Arraigo: educar a las nuevas generaciones en el conocimiento 

de las raíces culturales” se enmarca en la línea de Pedagogía y Cultura de los Derechos Humanos 

del programa de maestría en Educación de la UCO en convenio con la UCN. Este plan se centra 

en el derecho al disfrute cultural de los seres humanos. Se llevó a cabo en el municipio de 

Abriaquí, situado en el Occidente del departamento de Antioquia, con el objetivo de identificar 

expresiones e identidad cultural propias del municipio. Este enfoque fue integrado en el proceso 

formativo de la Institución Educativa La Milagrosa, la única en el municipio. Para esta 

indagación, se consultó a 37 personas, entre jóvenes de grados 7°, 8° y 9°, y algunos profesores. 

Se empleó una encuesta sobre expresiones culturales abriaquiceñas y se llevó a cabo una 

entrevista estructurada con 10 docentes de la Institución Educativa mencionada. El propósito fue 

precisar contenidos y estrategias metodológicas utilizadas por los docentes al abordar temáticas 

culturales propias de Abriaquí en las aulas de clase. 

Basándose en los resultados de la encuesta y la entrevista, se desarrolló una Secuencia 

Didáctica. Sus contenidos se centran en la cultura local y están diseñados para el contexto 

institucional, siendo integrados en la asignatura de Lengua Castellana y teniendo un carácter 

transversal con otras áreas. 

Este trabajo ha identificado aspectos a mejorar en el conocimiento que comparten los 

jóvenes del municipio sobre expresiones culturales abriaquiceñas. También ha resaltado la 

valiosa contribución de los docentes en la enseñanza y aprendizaje de estos saberes a través de su 

labor pedagógica. 
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De acuerdo con los resultados de la encuesta, se evidencian distintos niveles de 

conocimiento entre los jóvenes respecto a las expresiones culturales representativas del 

municipio. Por un lado, se observa una falta de claridad en la definición de la festividad más 

representativa, aunque aciertan al identificar las cabalgatas como la actividad más practicada, así 

el “quesito” como el producto típico. En cuanto a expresiones culturales específicas, se destaca el 

disfrute de los dramas durante la Semana Santa, aunque existe un desconocimiento sobre los 

impulsores de este teatro en Abriaquí, así como del coro infantil y las tradicionales meriendas 

navideñas. 

Los participantes muestran un entendimiento claro sobre la relevancia de la música 

parrandera, aunque desconocen a los compositores significativos. Respecto a la Trova, se 

evidencia un conocimiento limitado, con poca identificación de sus exponentes representativos. 

Por otro lado, se reconoce el Baile Parrandero como una expresión cultural del municipio y se 

identifican las tertulias y la solidaridad abriaquiceña en situaciones de calamidad familiar o 

ambiental como aspectos característicos de los habitantes del pueblo. Además, se ha constatado 

un desconocimiento sobre cuáles de estas expresiones culturales forman parte del Plan Especial 

de Salvaguarda (PES). 

Es importante mencionar que la encuesta tuvo una naturaleza inclusiva, permitiendo la 

participación de hombres, mujeres, personas LGBTIQ+ y algunos docentes, en su mayoría 

provenientes de la población rural. Estos resultados sugieren un énfasis en el proceso del Plan 

Especial de Salvaguarda en la zona urbana, con una atención limitada en las veredas. Esto indica 

que, aunque estas expresiones identifican a todos los abriaquiceños, el proceso de conservación, 

preservación y valoración de estas manifestaciones culturales no ha sido implementado de 

manera equitativa en todas las áreas del municipio. 
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En segundo lugar, se llevó a cabo una entrevista estructurada con diez docentes de la 

Institución Educativa La Milagrosa. Esta entrevista tenía como objetivo indagar sobre los 

contenidos y metodologías empeladas en los procesos de enseñanza y aprendizaje de expresiones 

culturales propias de Abriaquí. Los resultados sugieren que, independientemente de su 

experiencia como docente, los profesores abordan temas relacionados con la cultura local y 

tienen cierto grado de conocimiento sobre el Plan Especial de Salvaguarda (PES) abriaquiceño, 

aunque este conocimiento varía entre los entrevistados. 

Los contenidos que los docentes manifestaron abordar en sus clases incluyen el teatro, el 

baile, la música, la pintura, manualidades como el croché y las artesanías. Sin embargo, estos 

temas no se encuentran claramente incorporados en los Planes de Estudio de las asignaturas que 

imparten. Esta falta de visibilidad en el currículo institucional podría implicar un riesgo, ya que 

los docentes podrían no sentirse comprometidos a compartir conocimientos culturales propios de 

Abriaquí. En cuanto a las estrategias pedagógicas, se observa que la más utilizada para enseñar 

estos contenidos es el “aprendizaje colaborativo”, seguida por el “aprendizaje autónomo”, 

mientras que el “aprendizaje basado en proyectos” se utiliza en menor proporción. 

En tercer lugar, a partir de los resultados obtenidos en la encuesta a estudiantes y la 

entrevista estructurada a docentes, se han identificado contenidos específicos que se han 

incorporado en la Secuencia Didáctica. Desde la perspectiva del docente investigador, se 

considera que estas expresiones culturales abriaquiceñas podrían ser perfectamente integradas en 

el Plan de Estudios del área de Lengua Castellana. Esto se debe a su directa relación con las 

competencias, estándares y la evaluación formativa en esta área. Entre estos contenidos se 

encuentra la música, el baile y la trova parrandera, el teatro, la pintura y las manualidades, la 

literatura cultural, la culinaria autóctona, el patrimonio y el turismo cultural. Asimismo, estos 
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contenidos pueden ser transversalizados con otras asignaturas, como Ciencias Sociales, Ciencias 

Naturales, Educación Artística y Cultural, Educación Física y Deportes, Emprendimiento, 

Tecnología e Informática, Educación religiosa y moral, Ética y Valores. 

Por último, se concluye que los procesos culturales desarrollados en la Institución 

Educativa La Milagrosa tienen un impacto positivo en la comunidad abriaquiceña, generando 

una influencia significativa en la población. Sin embargo, se identifica la necesidad de mejorar la 

valoración hacia los estudiantes que participan en estos procesos. Se considera crucial el 

desarrollo de actividades que promuevan la conservación de las expresiones culturales en todo el 

territorio abriaquiceño. Esto podría lograrse mediante la colaboración entre las diferentes sedes 

educativas y en alianza con los gestores culturales del municipio. 

Es relevante destacar la recomendación de llevar a cabo un estudio mas exhaustivo. Esto 

permitiría una mayor participación de la población tanto urbana como rural, así como de la 

comunidad educativa en su totalidad, lo cual enriquecería considerablemente la investigación. 
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