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RESUMEN
El siguiente trabajo de grado, estd enmarcado en el campo de los Derechos Humanos,

cuyo objetivo principal es construir un proceso formativo desde las matematicas en los

estudiantes del grado 8-A de la I.E de Samurind0, que aporten a la cultura de paz.

Lo que se pretendié al indagar en dicha area de investigacion es que los maestros de
matematicas que se encuentran ejerciendo, como aquellos que estan en proceso de formacion
puedan reflexionar acerca de la formacion de los estudiantes como ciudadanos constructores de
paz Si bien la educacion matemética no menciona directamente acerca de una educacion para la
paz debido a que sus investigaciones y sus principios los centran primordialmente en otros
campos. Los valores democraticos y los aspectos sociopoliticos son conocimientos trasversales

que deben cultivarse desde una perspectiva interdisciplinar.

Asi, para lograr la viabilidad del anterior proposito, se indago sobre las competencias
ciudadanas y como se podria dar un proceso de ensefianza aprendizajes desde las matematicas,
Para ello se enfoco este trabajo desde una perspectiva cualitativa, y con la ethometodologia como
herramienta metodoldgica, a fin de crear una propuesta de intervencién educativa por medio de
la cual, la ludica, que brindan una serie de elementos que hacen posible formar personas que sean
capaces de convivir no solamente con su contexto escolar, sino también con su contexto social y

cultural, fuera protagonista en la clase de matematicas.

PALABRAS CLAVES: derechos humanos, cultura de paz, matematicas, ladica, conflicto.



ABSTRACT

The following degree work is framed in the field of human rights, whose main objective
is to build a formative process from mathematics in the students of grade 8-A of the I.E of

Samurindé that contribute to the culture of peace.

What was intended to investigate in this field of research is that the teachers of
mathematics who are practicing, as those who are in the process of being constituted in them, can
reflect on the formation of students as building citizens of peace and coexistence school.
Although Mathematics Education does not mention directly about an education for peace and
school coexistence, because its research and its principles focus primarily on other fields, such as
the democratic aspects, and the sociopolitical aspects of mathematics education, However, the
following graduate work took some positions, and I try to integrate them jointly with the citizens'

competences.

In order to achieve the viability of the previous purpose, citizens' competences were
queried and how this teaching process of mathematics was taught by means of information
collection instruments, to later propose a proposal of educational intervention through the playful
which provide a series of elements that make it possible to train people who are able to coexist

not only with their school context, but also with their social and cultural context.

Keywords: human rights, culture of peace, mathematics, play, conflict, school coexistence.



CAPITULOI. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 CAMPO DE INVESTIGACION: Linea de cultura y pedagogia de los Derechos Humanos.

1.2 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

Colombia es un pais rico de muchas formas, con una amalgama de especificidades étnicas
y regionales que conllevan précticas sociales, cosmovisiones y culturas distintas que son
reconocidas y protegidas por la Constitucion de 1991, una de las mas progresistas del mundo.

Colombia es un estado social de derecho, organizado en forma de republica
unitaria nacional, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales,
democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad
humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la
prevalencia del interés general. (Corte Constitucional, 2015, p 14).

Pero pese a estos lineamientos constitucionales del articulo 1 que sefialan como cimiento,
la proteccion de los derechos fundamentales, la prevalencia del interés general y sobre todo el
respeto a la dignidad humana para todos los colombianos a lo largo y ancho del territorio, la
realidad es que el pais ha tenido por mas de 60 afios un conflicto interno que dej6 grandes
secuelas con los paramilitares desmovilizados en el afio 2005, y con las ex guerrillas de las
FARC que en el afio 2014 firmaron un acuerdo de paz con el Estado, pero que no obstante, hasta
el dia de hoy, aun se mantienen algunos grupos subversivos, los cuales se pelean la legitimidad

del Estado y han sido grandes actores en esta guerra.

En este orden, la primera etapa del conflicto se caracterizo6 por la violencia entre los
partidos liberales y conservadores. Dicha violencia alimentaria todos los conflictos del pais a
partir de entonces. De esta manera, la mas profunda expresion del enfrentamiento conservador-
liberal se desato a partir de 1948 con el asesinato del popular candidato liberal a la presidencia
Jorge Eliécer Gaitan, hecho dio paso al fortalecimiento de las llamadas autodefensas campesinas
de tendencia liberal, los cuales tras una negociacion fallida durante el gobierno del general Rojas

Pinilla (1954) y una influencia internacional devenida del comienzo de la Guerra Fria,



adoptaron una ideologia comunista y se denominaron “Fuerzas Armadas Revolucionarias De
Colombia” (FARC).

Por otra parte, en el afio de 1964, surgiria también el Ejército de Liberacion Nacional
(ELN) como una repercusion nacional de la revolucion cubana®, declarando como objetivo la
obtencion del poder por las clases populares y la derrota de la oligarquia nacional (Medina,
2001). De esta manera, durante los afios 70, las guerrillas mantuvieron unas dinamicas de
crecimiento progresivo a traves de la creacion de frentes. Las FARC, por ejemplo, se fijo como
meta tener al menos un frente por cada departamento en Colombia (Centro Nacional de Memoria
Historica, 2013, pag. 134), mientras que para la época nacieron nuevas guerrillas, que, no
obstante, no tendrian la relevancia de esta tltima. (EI Quintin Lame?, el M19%, EPL*. etc.)

Ahora bien, al mismo tiempo que se crearon las guerrillas, fueron surgiendo grupos
privados de seguridad que mutarian en lo que mas adelante fue el paramilitarismo. Estos nacen
en una relacion cercana a las actividades de extorsion y secuestro de las guerrillas, buscando
salvaguarda tierras de los grandes hacendados y de la proteccidn a los nacientes narcotraficantes

que jugarian un papel fundamental en la década siguiente.

Mas adelante, en la década de los 80, la violencia en Colombia se vuelve una situacion
generalizada. Por un lado estan las FARC que decide urbanizar el conflicto y emprender la
busqueda de financiacién en ciudades con secuestros y extorsion creando 40 frentes en el pais; el

ELN por su parte, registra crecimiento en hombres y frentes, y se extiende en gran parte del

L EI ELN surge como un grupo de hombres que pretendieron imitar el uso de la via armada para combatir las
injusticias sociales, creyendo que podian derrocar al Gobierno e implantar un régimen comunista, al igual que Fidel
Castro en Cuba cuando derroco al gobierno de Fulgencio Batista en 1958 por medio de la lucha armada como Unica
opcién.

2 El Movimiento Armado Quintin Lame fue un movimiento guerrillero conformado por indigena, los cuales se
distinguieron de otros grupos por su enfoque multicultural. Que hasta principio de la década de los 80 actu6 en la
defensa de los territorios tradicionales y hacia uso de las armas, Unicamente en los momentos en que su autonomia
territorial y politica se veia amenazada.

3 El M-19 fue un movimiento insurgente colombiano nacido a raiz de un supuesto fraude electoral en las elecciones
presidenciales del 19 de abril de 1970 que dieron como ganador a Misael Pastrana Borrero, nace como rebeldia y
movimiento politico y luego se vuelve un movimiento armado.

4 Fue un grupo guerrillero fundado en 1965 pero inicio sus acciones militares en 1968, se le consideraba el tercer
grupo guerrillero colombiano en tamafio, tras las FARC y el ELN. En 1991 gran parte del grupo armado EPL se
desmovilizaron, pero el 5% de sus integrantes se rehusaron a este acto por lo que en la actualidad una parte ain se
mantiene activa.


https://es.wikipedia.org/wiki/Fuerzas_Armadas_Revolucionarias_de_Colombia
https://es.wikipedia.org/wiki/Ej%C3%A9rcito_de_Liberaci%C3%B3n_Nacional_(Colombia)

territorio nacional, asi mismo, instauran como fuentes de financiamiento la extorsion, el
narcotréfico y el secuestro (Diaz, 2003). De igual manera en esta época, se consolida el
paramilitarismo, quienes se presentan como una estructura amiga con la funcién de proteger y
combatir la guerrilla, pero que a la larga se desvirtla y adoptan la conocida doctrina de la guerra
sucia, que considera que cualquier colaborador o simpatizante de los subversivos, ya sea activista
politico, campesino, maestro, defensor de los derechos humanos, etc. Finalmente, para esta
época, el narcotréfico en el pais, sus carteles y las consecuencias del mismo, manchaban las

calles de sangre y terror.

Colombia recibi6 entonces los afios 90°s con una serie de problemas estructurales, entre
los que la guerra era una consecuencia vivida y preocupante. Durante 1993 se desarticularon los
carteles de la droga, haciéndose a su poder las guerrillas y los paramilitares. En este mismo afio
las FARC en su octava conferencia dieron un vuelco a su estructura, operatividad y alcance
politico. De una guerra de guerrillas, paso a impulsar una guerra de movimientos, por medio de
la cual, buscaba la toma del poder. Una de sus estrategias fue establecer que el 50% de la tropa
debia posicionarse sobre la cordillera oriental con miras a tomar el poder en Bogota. Para ello
deberian hacer una ofensiva municipio por municipio hasta rodear Bogota. El otro 50% de la
tropa estaria desplegada en el resto del pais con miras a las capitales mas importantes. Se crearon
ademas estructuras élites de combate y se les denomind Columnas Mdviles. (El |[Espectador,
2016). Por el lado de los paramilitares, en el afio 1997 se crearon las AUC. Pasaron de ser un
grupo de autodefensas a un grupo contrainsurgente de caracter ofensivo al unirse las
Autodefensas Campesinas de Cérdoba y Urab4, las del Magdalena Medio y las de los Llanos
Orientales. No obstante, en el afio de 1994 en la Primera Cumbre Nacional del Movimiento de
Autodefensas en Cimitarra, bajo orientacion de Fidel Castafio, implementaron una estrategia para
obtener reconocimiento politico y proyectarse como tercer actor del conflicto armado. (Cruz
Rodriguez, 2009)

Las consecuencias de esto, fue una serie de matanzas entre 1994 y 2005, que dejaron al
pais destrozado. Desplazamiento, genocidios, secuestros, etc. Generaron en el pais un éxodo
masivo que conllevd a catalogarlo como el pais con mayor desplazamiento a nivel mundial y uno
de los mas peligrosos del globo. Entre 1990 y 1997, luego de decenas de matanzas sobre todo

contra campesinos que habitaban regiones histéricamente guerrilleras, su accionar se extiende



especialmente en la zona del Uraba antioquefio en el cual, “en 1997 en Arboletes, Necocli,
Turbo, San Juan y San Pedro de Uraba: Los frentes 58, 34, 5y 57 de las FARC fueron
desplazados” (EI tiempo, 1997). También se extendi6 en el Uraba chocoano donde como por
ejemplo se llevé a cabo “la operacidn génesis” una operacion ejecutada por el Ejército, la Fuerza
Aéreay la Armada de Colombia entre el 24 y el 27 de febrero de 1997, en el area general de los
rios Salaqui y Truando, cercana a los territorios de las comunidades afrodescendientes de la
cuenca del Cacarica (LOpez Escarcena, 2015).

Aprovechando que la operacion colombiana estaba dirigida contra la guerrilla, los
paramilitares realizaron un conjunto de acciones armadas en el departamento del Chocé
denominadas Operacién Cacarica. Como resultado de lo anterior, murié una persona y cientos
fueron desplazadas, muchas de las cuales pertenecian a las comunidades afrodescendientes que
habitan la cuenca de este rio del Urab&®. El conflicto colombiano ha sido prolongado tanto a lo
largo del tiempo como en su territorio. Asi mismo lo han sido sus actores, sus victimas y sus

repertorios violentos.

Uno de los territorios méas golpeados por esta realidad, es el Chocd, uno de los
departamento de Colombia “localizado en el noroeste del pais, creado como tal en 1947 con una
superficie de 46.530 km?2 y cuenta con una poblacion pluri-étnica de 510.047 habitantes

aproximadamente, donde el 80% son de raza negra ®segtn la revista” (Encolombia, 2014).

Ahora bien, aunque es una de las regiones menos desarrolladas del pais, es precisamente
este aspecto lo que la hace diferente y apetecible porque mantiene abundantes y maravillosas
riquezas naturales Unicas e incomparables. Es el Unico departamento de Colombia con costas en
los océanos Pacifico y Atlantico, el segundo departamento con mas alto nivel de pluviosidad del
planeta, posee las selvas del Darién y entre su hidrografia se destacan los rios primarios como el

San Juan y el Atrato que de hecho es uno de los méas caudalosos del mundo. Ademas, tiene

5 Ver Corte Interamericana de Derechos Humanos (2013b, parrs. 1, 81, 100-102, 107-111).
http://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Litigio%20Nicaragua-
Col/sentencia_caso_12.573_lopez_y_otros_28operacion_genesis29.pdf

6 La causa de que la mayoria de la poblacion en este territorio sea de raza negra se remonta a la época colonial a
finales del siglo XVIII con la llegada de esclavos africanos con el fin de extraer los recursos naturales que
proporcionaba esta regién debido a su ubicacidn, en un censo de 1778, la poblacidn se conformaba asi: blancos, el
2%; indios, el 37%; libres el 22% y esclavos el 39%. Pero que después de la independencia y la emancipacion de los
esclavos la poblacion blanca se retiré en mayor parte y la raza negra se establecié como principal.


https://es.wikipedia.org/wiki/Kil%C3%B3metro_cuadrado

innumerables las reservas ecolégicas (entre ellas el Parque Nacional Natural Utria), todas
accesibles desde la ciudad de Quibdo, capital del departamento.

Todas estas caracteristicas, han llevado a que histéricamente el Chocd, haya sido uno de
los departamentos més afectados por el conflicto y la desigualdad, un conflicto protagonizado
por grupos guerrilleros, paramilitares, narcotraficantes y fuerza pablica por méas de dos décadas,
y recientemente bandas criminales emergentes. Los cuales se disputan a sangre y fuego el control
del territorio, que por su posicion limitrofe con los océanos Pacifico y Atlantico, ademas de la
diversidad de rios y cafios que se adentran en la espesa selva, hacen de la region un enclave de
actividades ilegales que dejan jugosas rentas como el traficos de drogas y armas, y las
explotaciones ilegales de oro y madera (verdadabierta, 2014).

Aunado al conflicto, las causas de las crisis humanitarias en el departamento son
profundas y estructurales. Quienes se han ocupado a fondo de la cuestion, coinciden en sefialar
que la problematica del Chocd obedece, entre otros, a los siguientes factores: (Defensoria del
puebla de colombia, 2014)

1) Un legado colonial de instituciones debiles; dado a que en la era colonial habia muy
pocas vias en la region, asi como pocas casas buenas, edificaciones oficiales, iglesias o colegios,
y sobre todo debido a las condiciones climaticas, calientes y hiumedas donde prosperaban las
enfermedades tropicales, los blancos veian su estadia como temporal en la regién por
consiguiente no estaban interesados en cambiar la situacidn solo buscaban una fortuna rapida, que
les permitiera en poco tiempo irse a vivir en otras tierras con condiciones mas saludables (Bonet
J., 2007).

Es preciso mencionar que estas condiciones de instituciones débiles actualmente se

mantienen’, pero en menor medida, y que siguen siendo un factor de preocupacion regional.

2) Dificiles condiciones geograficas y climaticas que incrementan los costos de los

factores de produccion y aislan al departamento del resto del pais; esto se debe a actividades

" Mayor informacion: https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-
y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos



https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos

como la agricultura y la ganaderia que enfrentan serias limitaciones por la alta pluviosidad. Es de
esperarse que el cultivo de ciertos productos agricolas con orientacion comercial no pueda
desarrollarse adecuadamente y, por lo tanto, gran parte de agricultura existente es simplemente
de subsistencia. La ganaderia, por su parte, no puede adelantarse apropiadamente porque el suelo
himedo causa problemas en el ganado, o porque las variedades de pastos de calidad no se
adaptan facilmente a las condiciones del suelo. En cuanto a la geografia el departamento cuenta
con un nimero importante de rios que, a pesar de que no son muy largos en distancia, tienen
caudales importantes como consecuencias de la alta pluviosidad. Aunque estos rios se convierten
en el principal medio de transporte en la zona, son también un limitante al desarrollo de un
sistema de carreteras adecuado porque la construccion de puentes encarece el costo de
construccion. En el ultimo informe de coyuntura regional (ICER) en el 2015 arrojo que el en
2014, el PIB del Chocé registré un decrecimiento de 2,1%, segun las grandes ramas de actividad
este comportamiento fue jalonado por la explotacion de minas y canteras (-21,7%) v, la industria
manufacturera (-3,4%). Por su parte, la construccion fue la rama de mayor crecimiento con
13,0%, seguida de establecimientos financieros, seguros, actividades inmobiliarias y servicios a

las empresas con 8,2%.

gigé?n}i'ento del PIB en Chocd, segun grandes ramas de actividad entre 2010 y 2014
Grandes ramas de actividad 2010 2011 2012 2013 2014
Producto interno bruto (PIB) 21,0 63 -38 -85 -21
Agricultura, ganaderia, caza, silvicultura y pesca -79 110 11 4,5 6,0
Explotacion de minas y canteras 799 124 -143 -36,3 -21,7
Industria manufacturera 7.7 7.1 0,0 -3,3  -34
Electricidad, gas y agua 45 4.3 4,1 4,0 7,7
Construccion -89 83 9,0 27,1 13,
Comercio reparacion, restaurantes y hoteles 55 39 3,1 4,8 4,6
Transporte, alimentacion y comunicaciones 116 4,2 4,0 3,8 6,5

Establecimientos financieros, seguros, actividades
. . . 6,7 4.7 7,5 14 8,2
inmobiliarias y servicios a las empresas




Actividades de servicios sociales, comunales y
102 -25 60 101 -0,3
personales

Derechos e impuestos 10,3 47 4,4 2,1 4,2

Nota: Variacion calculada a pesos constantes de 2005 por encadenamiento. Fuente: (ICER, 2016, p 26)

3) Una estructura econdmica enfocada casi exclusivamente en un Unico sector, la
mineria del oro; en la estructura econémica del departamento en la década de los 80, los sectores
que mas generaron valor fueron los de agricultura, silvicultura, caza y pesca, mineria, comercio y
gobierno, la mayor produccion de oro tiene un impacto importante sobre la economia en la
medida en que existen muchas familias vinculadas a su extraccién. EI IEC (1987) menciona que
la mineria era la principal actividad del departamento, pues representaba el 8,4% del producto
departamental en 1975 y ocupaba el 60% de la poblacion economicamente activa. Durante el
periodo 1990 — 2004, la actividad de los llamados minerales metélicos, en donde se incluye
ademas del oro al platino y la plata, representd en promedio solamente el 0,6% del PIB. Al
interior de este sector, la produccion chocoana representd, en promedio, el 7%, con una

tendencia decreciente durante el periodo porque pasé del 12,9% en 1990 al 4,7% en 2004.

Entre el 2004 y 2011 obtuvo un crecimiento promedio del PIB de 8,9%, pero en 2014 la
economia de Choco se contrajo anualmente 2,1%, completando el tercer afio consecutivo con
tasas negativas (ICER, 2016, p. 4). Esta evolucidn se sustentd en el débil desempefio de
extraccion de minas y canteras, donde minerales metaliferos, su principal componente, marcé
una importante reduccion. Dicho comportamiento no alcanzé a ser compensado por los aumentos
en agricultura, ganaderia, caza, silvicultura y pesca, construccién y comercio, reparacion,

restaurantes y hoteles.

De igual manera para los ultimos afios esta realidad no ha sido distinta, para el 2016,
2017 y 2018 el principal producto de exportacién ha sido el oro, Las exportaciones de Chocé
tuvieron una participaciéon promedio de 0,1 % en las exportaciones nacionales entre 2011y 2018.
A julio de 2019, el departamento continla representando un bajo porcentaje del total exportado

en el pais.
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En pocas palabras, el oro del Chocd tiene una representacion pequefia en un sector que
genera muy poco valor agregado en el pais esto entonces se en un hecho que puede explicar parte

del atraso del Choco6 “alta dependencia de la mineria del oro” con poco peso relativo en la

generacion del valor agregado nacional.

4) El aislamiento del departamento de la actividad econdémica nacional; estos fendmenos
descritos anteriormente evocan un aislamiento econémico que asfixian todas las formas de
actividad econémica moderna en el departamento. En especial la agricultura, que por la baja
fertilidad de los suelos impiden que pueda ser definida como un sector estratégico para el
desarrollo. De acuerdo con (Bonet, 2007, p 26) el 30% de los suelos del departamento tiene una
fertilidad muy baja, el 38% una fertilidad baja, el 21% moderada y tUnicamente el 11% alta. Lo
cual obliga a buscar alternativas economicas en el sector de la mineria aurifera como estrategia
de desarrollo, en la siguiente grafica se describe el crecimiento anual del PIB en comparativa

Colombia — Choco.

Figura 1:
Nacional-Choc6. Crecimiento anual del PIB 2001-2018
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Fuente: (Oficina de Estudios Econdémicos, 2019, p 10)
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El comportamiento del PIB de Choco en el periodo 2001-2018 fue diferente al nacional,
pues presentd marcadas oscilaciones. Entre 2006-2010, el PIB registré una tendencia al alza; en
2010 registré su maximo incremento (21,0%). Los siguientes afios se desacelerd y en 2013 llego
a su punto mas bajo (-8,5%), nuevamente registr6 una atendencia al alza hasta el 2016, pero para
el siguiente afio decrecid en un 3,8%, y finalmente en el 2018 tuvo un crecimiento con relacién

al afio anterior pero la variacién del PIB se encuentra en -5,7.

Inmerso en el panorama anterior, el Chocd como parte del pais, vive un acontecimiento
importante. El 24 de noviembre de 2016 el gobierno colombiano firmé un acuerdo con las
Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC), lo cual represent6 un paso adelante
hacia la terminacion del conflicto armado en Colombia, que segun la unidad para las victimas,
(2019), “deja como saldo alrededor de 8.8 millones de victimas registradas equivalentes al 17,4%
de la poblacion total”. Sin embargo, justamente ahora cuando el pais vive el periodo de menor
intensidad de violencia en 51 afios, los atropellos contra los pobladores del departamento del

choco no cesan.

Se dice que las dindmicas del conflicto en este departamento contindan dadas tres
circunstancias. En primer lugar, un abandono constante del Estado en términos de asistencia
social, no so6lo en expresiones de educacion, donde la cobertura es de las mas bajas del pais, sino
también en salud y, sobre todo, en desarrollo sostenible. La segunda es la existencia de
economias ilegales que han afectado todas las regiones. La bonanza cocalera de la década de
1980 y parte de la de 1990 convirtio al departamento en una de las rutas predilectas del
narcotrafico y refugio de diferentes narcotraficantes. El narcotrafico trajo efectos perversos a
nivel social, expresados en la trasformacién de valores, las venganzas y la violencia. En tercer

lugar, el departamento se ha caracterizado por tener una administracion publica corrupta®, no

8 El Chocd no fue ajeno a la situacion de la parapolitica, entre 1990 y 2007 dirigentes politicos chocoanos se aliaron
con los paramilitares y pactaron la distribucion del poder en el departamento (dos elecciones a Congreso y dos
elecciones regionales). A la fecha se han procesado por vinculos con paramilitares a los ex congresistas Odin
Sanchez Montes de Oca condenado en 2011 a 9 afios de carcel por concierto para delinquir y Edgar Eulises Torres
condenado a 5 afios en 2013 por tréfico de influencias en contratos multimillonario. Ademas, En 2015 fue
condenado a 7 afios y medio de prision el exgobernador Julio Ibargiien por el delito de concierto para delinquir al
promover grupos armados al margen de la ley, asignando cuotas burocréticas a quienes lo habian apoyado y a sus
socios armados ilegales. Mayor informacién: https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-
27/10295-el-choc%C3%B3-clanes-



https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-27/10295-el-choc%C3%B3-clanes-
https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-27/10295-el-choc%C3%B3-clanes-
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solo por el desvio de fondos publicos, sino también por la adjudicacion de licencias, o la
corrupcién de funcionarios publicos por empresas madereras, la ampliacion ilicita de los cultivos
de palmay en general todo tipo de explotacién minera. (Fordfoundation, 2006). Esta violencia
juega un rol estremecedor ya que deja consecuencias como perdida de seres queridos,
desaparicion, discapacitacion, lesion fisica y psicoldgica, desplazamiento forzado. La
intensificacion de esta violencia en el Choc6 ha generado una profunda afectacién humanitaria,

debilitando el tejido social y las condiciones para el desarrollo humano.

En el municipio de Quibdo — la capital del departamento del Chocd, el problema de la
violencia tiene un origen en la llegada de grupos al margen de la ley (FARC, ELN y
paramilitares) en la década de los ochenta y noventa, a las riberas y a los poblados chocoanos
que antes de eso podian desarrollar sus actividades en una relativa paz. El arribo de estos grupos
al territorio chocoano, provoco el desplazamiento masivo de campesinos a la ciudad de Quibdo,
los cuales se ubicaron en los barrios desprotegidos y desamparados de la ciudad.

Luego de algunas décadas, los hijos de aquellas personas como siguen viviendo en la
informalidad y en la pobreza extrema, se han dedicado al trabajo informal y a la delincuencia
como Unico medio de supervivencia, llegando a tal punto que la tasa de homicidio en cierto
tiempo se dispard alarmantemente. Segun las cifras del Instituto Nacional de Medicina Legal y
Ciencias Forenses, correspondientes a la ciudad de Quibdd, registraron que en el 2013 se
cometieron 108 homicidios en la ciudad, en el 2014 se cometieron 82, en el afio 2015 se
cometieron 80 y en el 2016 la cifra subio a 124 homicidios y para el 2017 se presentaron 99

(Instituto Nacional De Medicina Legal y Ciencias F., 2018).

Aquella es la razon por la cual los que estan involucrados en actos delictivos son en la
mayoria de ocasiones los jovenes que estan viviendo en estos barrios populares, a los cuales no
llega el Estado colombiano con proyectos productivos y con oportunidades de empoderamiento y
desarrollo autosostenible. Aunque no hay cifras oficiales de cuantos jovenes pertenecen o estan
inmersos en las diferentes bandas delincuenciales en Quibdd, se cree que son alrededor de 900.
(Colombiaplural, 2017) A lo anterior, hay que sumarle que actualmente con el proceso de paz,

los jovenes estan siendo carnada de cafion, ya que las bandas delincuenciales y criminales, los



13

paramilitares, el ELN y otros actores armados tratando de ocupar el terreno que dejo la
desmovilizacion de las FARC acuden a la poblacion joven para la realizacion de sus acciones
delictivas debido a que dichos cuentan con la posibilidad de ser escudado en su edad al momento

de ser juzgados.

Ahora bien, con el apoyo de la didcesis de Quibdo, la Casa de la Juventud, entre otras
entidades, se ha creado grupos deportivos y artisticos para enganchar a esta poblacion y
ofrecerles otras oportunidades, lograndose temporalmente una mejoria del tejido social. Segln
estadisticas de la policia nacional, en un periodo comparativo del 01 de enero al 8 mayo de 2016
y 2017 hay una tendencia de disminucién de delitos de impacto que afectan a la seguridad
publica tales como, homicidios en 17%, secuestros en un 100%, extorsion en 60%, terrorismo en
un 100%, y acciones subversivas en un 0%. Una disminucién de delitos de impacto que afectan
la seguridad ciudadana tales como lesiones personales en un 42%, hurtos a residencias, comercio
y personas en un 7% (SIEDCO Dijin — Policia Nacional). Sin embargo, esto no es suficiente

mientras no se brinde un plan solido de inversion social y de accion eficaz.

En este orden, esta realidad que se vive en Quibdo, se puede ver reflejada en Samurindo,
corregimiento ubicado en el occidente del municipio Yuto, sobre la margen derecha del rio
Atrato a 15mk de su Cabecera Municipal y a 11km de la Capital del Departamento. Este, cuenta
con una poblacion de 921 habitantes en un area de 29,2 km? (Delgado, 2008) . Esta es una zona
en la cual se han perpetrado muchas actividades del conflicto armado. Por ejemplo, el 23 de
marzo del afio 2011 se presenta un atentado por parte de la guerrilla de las FARC contra el
alcalde de Certegui, cuando se movilizaba en su vehiculo en compafiia de su chofer y un escolta,
el cual murio en el hecho (Semanario Chocé 7 Dias, http://www.choco7dias.com, 2011). El 4 de
mayo del 2012 la Policia Nacional realizo la incautacion de 161 kilos de cocaina y material
bélico en Samurindd (Semanario Chocé 7 Dias, http://www.choco7dias.com, 2012). Etc. Estas
acciones conllevaron al incremento de hostigamientos contra las patrullas de la Policia Nacional
y la realizacion de diversas acciones violentas. El 11 de octubre de 2013, la guerrilla de la FARC
incinerd un bus de servicio publico de la empresa Arauca con destino Cali, una camioneta
particular y un furgon de alimentos frios declarando asi el comienzo de un paro armado en todo

el territorio departamental (Semanario Chocé 7 Dias, 2013). Y Fue justamente en Samurindd
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donde el 25 de agosto de 2013 se realizo el secuestro del exgobernador del Choco, Patrocinio
Sanchez Montes de Oca, por la guerrilla del ELN. (Semanario Choc6 7 Dias, 2013). Todas estas
acciones han deteriorado el clima de convivencia en la poblacion, afectando también a nifios,

nifias y jovenes.

Tras esto, la pregunta por cuél es el papel de la escuela en este escenario es no solo
importante, sino imperativa. Como escenario ideoldgico en el cual se reproducen relaciones
sociales y a través de la educacion se establecen las practicas que se ponen a funcionar en el
ambito cultural y comunitario (Althusser , 1988, pag. 35. 36), las acciones de padres,
comparieros y docentes, son trasversales para lograr acciones dentro de estas dictaminan
estructurales de conflicto, miseria, pobreza y falta de acompariamiento del Estado. Por ello, este
proyecto espera que, a través de los proyectos de aula y planeacion curricular, se pueda aportar

un grano de arena para mejorar estas condiciones que Se viven actualmente.

En este sentido, en la Institucion Educativa de Samurindo, existen normas de
comportamiento institucionalmente establecidas en el manual de convivenciay el PEI, que
contemplan acciones de prevencion y control del clima escolar como la ley 1620 “Ruta De
Atencion Integral Para Convivencia Escolar” e incluso en el plan de estudio institucional se
encuentra incluida la asignatura Catedra de Paz (de caracter obligatorio reglamentado por la ley
1732 de 2014), con el fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz, y
el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de
vida de la poblacidn, como un espacio reflexivo, de formacion y que debe estar articulada con
alguna de las siguientes areas del conocimiento: Ciencias Sociales, Historia, Geografia,
Constitucion Politica y Democracia. Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Educacion Etica

y Valores Humanos.

No obstante, pese a estas normas nombradas anteriormente, en el contexto en que se
encuentran los estudiantes hay una serie de problematicas que no propician un ambiente de paz y
convivencia, tales como el acoso, el maltrato, las agresiones fisicas (golpes corporales),
discriminacién de género, los hurtos de objetos, las ofensas verbales como insultos, poner

apodos, ridiculizar y la intimidacion psicolédgica que involucra amenazas. Todas estas son
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circunstancias que cultivan a un sujeto violento, porque es un facil recurso para enfrentar las

diferencias que surjan en la relacion con los demas.

Ahora bien, si se tiene presente que el fendmeno de la violencia escolar se gesta en el
marco de unas estructuras y dinamicas sociales de orden macro, meso y micro. Se pueden
comprender las condiciones de violencia escolar denotadas desde el ambito econdmico, cultural
y politico para facilitar una alternativa de convivencia pacifica entre los estudiantes en un sentido

mas amplio. Asi pues,

El nivel macro, se refiere a que la escuela estd inmersa en un macro sistema social,
econdmico y politico que permea todas sus dinamicas, objetivos y relaciones. En el sentido
de que las politicas econémicas aumentan la inequidad y la concentracion de la riqueza,
Ilevando a la precarizacion de las condiciones de vida de los individuos; tanto de manera
individual como en sus grupos familiares. Esto se evidencia de manera clara en el aumento
del desempleo, el empleo informal y la violencia familiar. Por tanto, existen factores
externos a la escuela que contribuyen al establecimiento y reproduccion de condiciones de

violencia en la relacion estudiante-estudiante y docente-estudiante.

Asi mismo, a nivel meso el problema hace alusion al impacto que tiene los procesos macro
estructurales de inequidad social, econdmica y politica en las relaciones familiares, los
procesos de socializacion, las condiciones y la calidad de vida de los nifios y jovenes. Es
decir, hace referencia a la violencia cultural que va generando la violencia estructural y que
se expresa en los niveles primarios de las relaciones humanas al ser naturalizados en los
procesos socializadores desde actores como la familia, el grupo de pares. Algunas
expresiones que son muestran de tal impacto pueden ser: el abuso sexual, el desplazamiento

y el reclutamiento forzado de nifios y jovenes, el analfabetismo, entre otros.

Finalmente, el nivel micro estructural del problema, se refiere al impacto de la violencia
estructural y cultural en la vida cotidiana de los jévenes en la escuela. En dicho contexto la
violencia se manifiesta de maltiples formas que se han ido naturalizando como se describio
anteriormente. (HENAO, 2014, p 8).
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Ahora, si la problemética no se corrige o se empieza a tratar fundamentalmente a nivel
escolar, es posible que se incrementen las dificultades en la convivencia, como situaciones de
agresividad, violencia, mal trato entre compafieros, habitos de intolerancia ante cualquier opinion
en el marco escolar, y que se manifiestan posteriormente en los contextos extraescolares (ver
figura 2).

Figura 2:

Proyeccién del Conflicto

Contexto ¢
nacional

Contexto

Escolar
Contexto

Contexto familiar
local

Pese a que la escuela es un buen escenario para tratar y mitigar la reproduccion de la
violencia la (UNESCO, 2000) considera que a veces este escenario educativo no es del todo
consciente de como un curriculum poco flexible sumado a la falta de dialogo y a el autoritarismo
que se permite en la convivencia diaria, alimenten una violencia que cada dia se expresa con
mayor fuerza en los centros educativos.

Frente a esta situacion entonces, se necesita no solamente eliminar de la escuela cualquier
tipo de violencia infantil y juvenil, sino que esta pueda llegar a ser un espacio activo y mediador
de una cultura de paz. La institucién educativa de Samurind6 no ha estado separada de esta
ideologia, y existen ya materias y programas que incentivan y promueven la paz, pero se

considera que debe haber una educcion trasversal en todas las asignaturas del conocimiento.
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Una de las materias que pareciera no tener que ver con el tema son las matematicas, sin
embargo, todas, incluidas esta area son posibles lugares de promocién de ambientes de DH y
cultura de paz, ya que en ella se propician estrategias de aprendizaje cooperativo, que permiten el
reconocimiento del otro como un sujeto de respeto y de derecho, establecimiento canales de
comunicacion, ademas en las matematicas se promueven planteamientos de diferentes
situaciones problema que lleven al anélisis y a la reflexion a cada educando, logrando de esta
manera una formacion en valores y un aprendizaje matematico, tal como lo establece el

Ministerio de Educacién Nacional en su articulo Revolucion Educativa:

Una educacién de calidad es la que logra que todos los estudiantes, independientemente
de su procedencia, situacion social, econémica y cultural, cuenten con oportunidades para
adquirir conocimientos, desarrollar las competencias y valores necesarios para vivir,

convivir, ser productivos y seguir aprendiendo a lo largo de la vida” (MEN, 2009, p 2)
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1.3 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cémo desde la asignatura de matematicas, es posible construir una propuesta formativa que le

aporte a la cultura de paz a los estudiantes del grado 8-A de la IE de Samurind¢?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo General:

Construir una propuesta formativa desde las matematicas en los estudiantes del grado 8-A de la
I.E de Samurind6 que aporten a la cultura de paz.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Describir las condiciones socio-econdmicas del municipio de Samurindo.

e ldentificar las condiciones de violencia escolar en la Institucion Educativa de Samurindo.

e Analizar las necesidades formativas situadas en la Institucion Educativa de Samurindé en
perspectiva de cultura de paz.

e Disefiar una propuesta metodoldgica, que permita potenciar la ensefianza y el aprendizaje

de los valores humanos a través de las matematicas.
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1.5 JUSTIFICACION

El proposito de la educacion es la formacion del ciudadano desde un desarrollo dindmico,
en cuyo curso se forman personas dotadas con armas de conocimiento y de virtudes morales que
posibilitan un aporte a la sociedad, por lo cual “una sociedad sin educacion o mal educada puede
ser oprimida con facilidad por parte de agentes internos y externos que rodean la misma”
(Luima, 2008).

Ahora bien, un factor que impide que la educacion en la escuela no llegue a buenos
términos es la violencia escolar, que para RAMIREZ (2014).

no es un fendmeno nuevo, mas sin embargo, las crecientes condiciones de inequidad y exclusion
de grandes sectores de la poblacién, han hecho que las escuelas cada vez mas se hayan visto
afectadas por grandes y diversas olas de violencia que penetran las aulas poniendo en riesgo la

misidn socializadora de la escuela.

Por consiguiente la violencia actualmente esta seduciendo a nuestros jovenes estudiantes,
como lo afirma el director ejecutivo del programa Aulas en Paz ° José Fernando Mejia (2019)
“Colombia sigue siendo uno de los paises de América latina con mayor indice de casos de
bullying en edad escolar, y méas preocupa que en las regiones con mayor nivel de violencia
tienden a ser mas alto estos indice” evidentemente hay una asociacion entre ¢l nivel de violencia
y el nivel de bullying en las instituciones educativas colombianas, que se da no solamente por
casos de conflicto armado, sino también por hechos como delincuencia comun o violencia

intrafamiliar.

Por otra parte, se hace necesario aclarar que la violencia escolar se presenta

especificamente por dos grandes factores:

® Aulas en paz es un programa que promueve a mayor escala la prevencion de la violencia escolar a través de la
implementacion de competencias ciudadanas en los docentes y el desarrollo de habilidades socio-emocionales en
nifios y nifias de segundo a quinto de primaria.
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-Factores de personalidad: este factor juega un papel importante en la conducta agresiva
de los estudiantes, se manifiesta en nifios con dificultades para el autocontrol, con baja tolerancia
a la frustracion, trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH), problemas de
autoestima y otras veces simplemente nos encontramos ante nifios con dificultades para controlar

su agresividad (Castro , 2013).

-Factores ambientales: la violencia escolar también se gesta en el medio ambiente que
rodea al nifio, como por ejemplo la familia, circulos sociales y el contexto en general en el que
convive el estudiante. De tal forma que una agresion es una reaccion frente a la sociedad en su

conjunto (Rodriguez Quijano, 2012).

Por ello es importante tener presente que el fendbmeno social de la violencia traspasa la
mera conducta individual y se convierte en un proceso interpersonal. La responsabilidad de
cambiar el curso a este fendmeno social, es un aspecto concerniente a todos los influentes
sociales de la persona, como lo son los medios de comunicacion, la escuela y los grupos de
interaccion social. Por consiguiente, la escuela al jugar el rol de moldeadora de conducta hace
que sea un papel de la comunidad educativa también. Los docentes como las autoridades
educativas, estan comprometidos en recuperar este terreno perdido entre las practicas de

violencia en la escuela que ejercen nuestros y nuestras estudiantes.

Es asi que surge la necesidad de crear una propuesta formativa desde las matematicas que
aporten a una cultura de paz, basada en actividades cooperativas las cuales permiten el
reconocimiento y la aceptacion de los demas en su diversidad, promueve la busqueda de
soluciones colectiva, ademas de la receptividad a los posiciones y decisiones de los demas, con

el animo de que asi se abran puertas hacia buenas practicas escolares.

Asi pues, esta investigacion se convierte en una oportunidad para abrir espacios de
dialogo entre el conocimiento cientifico y el saber social, ya que dentro de la investigacién de las
Matematicas, se ha privilegiado el espacio a la solucion de problemas de aprendizaje y la
ensefianza de las matematicas, y poco se ha investigado acerca del aprendizaje de las

matematicas como un medio para la formacién de ciudadanos integrales, por lo tanto es
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importante la investigacion de manera transversal con otros saberes, la formacion de estudiantes
como ciudadanos, con una serie de actitudes que les permitan no sélo constituirse en unos
individuos con unos conocimientos matematicos, sino también, que sean capaces de convivir en

la escuela y en la sociedad misma.

También es importante mencionar que esta investigacion es benéfica para los educadores
en matematicas, tanto para aquellos que estan ejerciendo, como para aquellos que ain se
encuentran preparandose; ya que los hallazgos de la investigacion pueden servir de referente para
futuros procesos de investigacion que permitan profundizar en la comprension de los sentidos y
practicas que los jévenes crean en las escuelas para enfrentar y transformar sus entornos y

relaciones violentas.

Ademas es de precisar que esta investigacion esta contextualizada para los estudiantes de
la Institucion Educativa de Samurindo y que podréa ser aplicada a otros estudiantes y otras
instituciones (al ser aplicada en otros lugares esta propuesta debe ser contextualizada y ajustada a
dichos lugares) que pretendan contribuir al mejoramiento de toda la comunidad estudiantil
porque les permite contemplar la formacion integral de la persona, de manera que se fomenten,

junto con los conocimientos, habilidades y valores que promuevan la convivencia en sociedad.
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CAPITULO Il. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 ANTECEDENTES

Para la elaboracion de los antecedentes se tuvo en cuenta algunos autores que sustentan
esta investigacion desde la articulacion de la educacion matematica y los Derechos Humanos,
con el fin de mostrar una breve descripcion de la necesidad e importancia de educar para una
cultura de paz. En Colombia se han desarrollado una serie de avances en materia de estudios de
tipo cuantitativo y cualitativo para explicar y comprender las causas y consecuencias de la
violencia en la escuela. A continuacion, se retoman algunas de los principales aportes
investigativos que ayudan a centrar el estado actual del conocimiento frente a la relacion

Violencia-Paz.

La investigacion “Competencias Ciudadanas Y Desarrollo Profesional En
Matemadticas” en 2016 fue realizada por Yuly Marcela Vanegas Mufioz para optar al titulo de
doctora en practica educativa y comunicacion. Este trabajo esta enmarcado en el campo de la
Educacién Matematica Critica, campo de investigacion de la Didactica de las Matematicas. Lo
que se pretendio al indagar es que los maestros de matematicas que se encuentran ejerciendo,
como aquellos que estan en proceso de constituirse en los mismos, puedan reflexionar acerca de
la formacion de los estudiantes como ciudadanos constructores de paz. En este trabajo se
manejaron teorias como: ciudadania y educacién matematica, bases teoricas de la construccion
de una practica matematica y profesional, desarrollo profesional del docente de matematicas, los
investigadores hallaron que los estudiantes tienen una idea de ciudadania con énfasis en el
civismo y una visién de educacion mediada por las dimensiones instrumental y convencional, lo
que en conjunto puede modelar la forma en que estos futuros maestros promuevan la ciudadania
en la escuela. Ya en ese estudio se constataba que hay diferencias de posicionamiento
dependiendo de las asignaturas. En particular, se asocia las ensefianzas técnicas a aquellas que no
fomentan ciudadania, y también se asocia al fomento de la ciudadania, las propuestas que

fomentan el didlogo, mediante tareas no frontales.



23

Se planted como principal objetivo reconocer indicadores de la competencia de formar
para la ciudadania a través de las matematicas en el contexto escolar, y mostrar précticas
escolares en las que se desarrolla dicha competencia, Para alcanzar dichos propdésitos se efectu6
un anélisis documental y de esta manera se respondio a la problematica de investigacion,

destacando como conclusiones importantes:

Es posible conceptualizar una préactica matemética democréatica que se asocia a
desarrollar elementos de ciudadania en el alumnado, y podemos encontrar y caracterizar

practicas profesionales escolares, que forman en dicha ciudadania democrética.

Los futuros profesores de matematicas de Secundaria, no tienen formada en general una
nocion clara de lo que significan las practicas profesionales que forman en ciudadania a traves de

las matematicas, y qué elementos son clave en su desarrollo. (Mufioz, 2013)

Asi pues, esta fuente de consulta brinda la posibilidad de tomar una postura u orientar frente

al quehacer docente como promotor de cultura de paz.

De igual forma, en procura de abordar el acto educativo y la construccion de la paz,
teniendo en cuenta las capacidades de nifios y nifias, y otorgandoles valor como seres historicos,
Yuly M. Vanegas Mufioz y Joaquin Giménez Rodriguez realizo en el afio 2005 un estudio
denominado Aprender A Ensefiar Matematicas Y Educar En Ciudadania. Donde se demuestra
la pertinencia de incorporar la educacion matematica con la formacion ciudadana. Se planted
como interrogante investigativo ;Como deberiamos considerar la formacion en ciudadania desde
la clase de matematicas?, para posteriormente basarse en el objetivo de fomentar un conjunto de

saberes y practicas matematicas reflexivas comprometidas, responsables y solidarias.

En este trabajo se manejaron teorias como: formar en ciudadania a través de las
matematicas, ciudadania y ética comunicativa democrética, ciudadania como epistemologia
liberadora y ética de criticidad, los futuros docentes y algunas relaciones “matematicas-

ciudadania”. Y en el cual se pudo llegar a las siguientes conclusiones:
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Los futuros docentes se posicionan fundamentalmente en una ética comunicativa de
valores, aunque tienen en cuenta la componente critica, acentdan que el valor de una buena tarea
para formar ciudadania esta centrado en que responda a aspectos sociales (ecoldgicos,

demograficos, etc.), y se realice una buena practica.

Formar en la ciudadania en el aula de matematicas implica un docente reflexivo, critico,
socio-culturizado que asume la integracion de saberes no exclusivamente disciplinares:
Sensibilidad por el espacio publico, por fomentar democracia, por acoger la multiculturalidad,
por fomentar la cooperacion entre pares, por suscitar una vision anticipadora de la realidad con el

objetivo de transformarla, etc.

Es sabido que, para educar en cultura de paz, los docentes debemos tener conocimiento
sobre ello. Esta investigacion no se ha centrado en el anélisis de las competencias asociadas al
contenido matematico, y se asume que ello es parte clave de las competencias profesionales
especificas. Y poco se ha investigado, sobre el analisis de la formacion del profesor de
matematicas como sujeto social de sus acciones. Y sobre el papel de la educacién matematica en
el desarrollo de la competencia transversal de “aprender a educar en ciudadania”. (MUNOZ,

2013)

Esta fuente de consulta o investigacion es importante para reflexionar sobre conceptos
orientados a principios que generen competencias del profesorado asociadas a la formacion de

cultura de paz.

En la misma linea esperanzadora, validando a la educacion y la escuela como territorio
para construir paz, las capacidades y los saberes de nifios, nifias y jovenes como agentes politicos
y del propio desarrollo, en 2013 surge la investigacion realizado por Milagros Elena Rodriguez,
El objetivo de esta investigacion tedrica-reflexiva, enmarcada en la linea de investigacion
titulada: matematica-cotidianidad- y pedagogia integral, es permitir el uso de la matematica en la
con-formacion del ciudadano, con sustento documental como la educacién para la con-formacion
del ciudadano, enfoques para que la Educacion Matematica que favorezca la con-formacion del

ciudadano, el paradigma humanista integral en la ensefianza de la matematica, la matematica
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base fundamental del desarrollo integral del ser humano. Usando el método hermenéutico en el

cual llego a las siguientes conclusiones:

Los beneficios de la matematica, todos los avances sobre la faz del planeta van de la
mano de la ciencia formal, el desarrollo de sus teorias en la medicina ha permitido salvar muchas
vidas, muchas enfermedades han conseguido cura; estos son apenas unos pocos de los tantos
beneficios. Esta en el ser humano usar todos sus avances a favor de la humanidad y no en su

contra.

Pero la matematica como ciencia en el aula necesita ser consustanciada con el ser
humano, sobrevivir en el aula de clase; esto es buscar talentos, trascender su legado, motivacion
por su aprendizaje, desarrollo humano integral, nuevo paradigma sistémico y entender la

complejidad del ser humano.

En cuanto al desarrollo humano integral, por ejemplo el desarrollo del pensamiento
I6gico es un proceso de adquisicion de nuevos caracteres que abren las posibilidades del lenguaje
y permite la comunicacion con el contexto, constituye la plataforma esencial para la construccion
de los conocimientos de todas las areas académicas y es un herramienta a traves del cual se
asegura la interaccion, es por esto que el desarrollo del pensamiento critico es esencial para la

formacion integral del ser humano. (Rodriguez, 2013)

Esta investigacion es importante porque como docente se debe llevar a que los
estudiantes hagan cuestionamientos y valoraciones que sean sustantivas y permanentes desde la

ensefianza de la matematica.

Del mismo modo Cristhiam Hernandez Ramirez para optar al titulo de Licenciado en
Educacion Basica con Enfasis en Matematicas realizo la investigacion denominada: La
Educacion Matematica Critica Y El Desarrollo De Las Competencias Ciudadanas, Como
Elementos De Estudio, Para La Formacion De Estudiantes Como Ciudadanos Constructores
De Paz Y Convivencia Escolar. En donde se plante6 como pregunta investigativa ¢De qué

manera fundamentado en la Educacion Matematica Critica, articulada con las competencias
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ciudadanas se puede formar estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia
escolar en el municipio de Santiago de Cali?, con el objetivo de Plantear una propuesta de
intervencion educativa, en la que se pueda plasmar algunos elementos de la Educacion
Matematica Critica, incorporando las competencias ciudadanas, para la formacion de los
estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia escolar. Propiciando el estudio

(reflexion) en los profesores de matematicas sobre este proposito.

En este trabajo se manejaron teorias como: Caracterizacion de la Educacién Matematica
Critica, acercamiento a los origenes de la Educacion Matematica Critica, postulados
fundamentales de la Educacion Matematica Critica, educacion Matematica Critica y la escuela
colombiana, competencias ciudadanas, la formacion ciudadana: frente a la legislacion educativa
colombiana, competencias en la legislacion educativa colombiana: calidad y evaluacion,
competencias ciudadanas para la construccion de paz, competencias ciudadanas para la
construccién de convivencia escolar. En el desarrollo de la investigacion formularon cuatro fases

de ejecucion.

Fase I: Se identificé la problematica, observando la viabilidad de la misma, en términos de
tiempo, costos y factibilidad de realizar el proyecto. Para ello se detallo los principales elementos
teoricos de la Educacion Matematica Critica, como eje de estudio. Asi como algunos
documentos afines a ello, teniendo en cuenta bases de datos, entre estas las que posee la
Universidad del Valle, sitios Web, revistas educativas, primordialmente las que tienen que ver
con educacién matematica, tesis tanto de pregrado, como las realizadas en postgrados, entre

otros, con el propdsito de responder a la pregunta de investigacion.

Fase Il: Luego de identificado lo anterior se efectud un estudio monogréafico de los
documentos necesarios para ello. Consecutivamente se procedid a plantear una propuesta de
intervencion educativa, fundamentada en algunos elementos de la Educacion Matematica

Critica, y las competencias ciudadanas.

Fase Il1: Posterior a ello se realizé unas conclusiones que dejaron la posibilidad de seguir

investigando en el tema.
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Fase IV: Después se estructurd el trabajo de grado con todas las normas APA y después
se procedid a presentar las conclusiones, organizando el informe final para presentarlo a los

evaluadores.

Donde se encontrd que el gobierno nacional esta reestructurando una serie de politicas
acordes con los propositos de las competencias ciudadanas, las cuales permitan forman
ciudadanos integrales. Llegando a concluir Que la Educacion Matematica Critica, aunque pueda
ser un campo de investigacion, en el cual convergen diferentes saberes, el mismo a su vez puede
abrir las puertas para indagar y aun deliberar acerca de la labor de la profesion docente, en
particular la labor del docente de matematicas, pues aunque este le competa solo ensefiar
matematicas, segin lo menciono varios autores y entidades gubernamentales, como el Ministerio
de Educacion Nacional, MEN (2012), es deber de todo profesor , incluido el de matematicas
formar a sus estudiantes, ademas del pensamiento cientifico en otros ambitos como constituirse

en ciudadanos constructores de paz y de convivencia escolar. (Ramirez, 2016)

Este trabajo es pertinente con la investigacion aqui planteada por que la formacion en esta
tematica, es transversal a la consolidacion de una cultura de paz, donde conviva el respecto por la

opinion, la solidaridad y la participacion equitativa, entre otros elementos.

Otra investigacion importante es La educacion matematica para el ejercicio de los
derechos humanos: narrativas de los estudiantes de grado sexto del colegio la belleza los
libertadores 1.E.D. del autor Juan Manuel salas Martinez, donde plantea como objetivo principal
analizar las reflexiones y propuestas de los estudiantes frente al ejercicio de su ciudadania,
particularmente ante los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje, basdndose en los
fundamentos teoricos, educacion matematica y derechos humanos, educar en y para los derechos
humanos. La investigacion se realizd por el método cualitativo y se desarroll6 a partir de la

investigacion accion ejecutando la siguiente ruta de investigacion:

1. Identificacion y aclaracion de la idea general: La cual consiste en lograr que algunos

estudiantes de grado sexto del colegio La Belleza los Libertadores (IED) reconozcan la
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importancia del ahorro de consumo y el reciclaje del papel, (inmerso en la tematica a trabajar de

“El derecho a la vida y el deber de protegerla”

2. Reconocimiento y revision: Se pretende contribuir a la mejora de la situacion
problemadtica, a partir de actividades disefiadas para que los estudiantes pongan en juego sus
conocimientos matematicos, de manera que reconozcan la matematica como generadora de
visién de mundo, de préactica social inclusiva y de las dimensiones politicas de la educacion
matematica que privilegia el ejercicio de los Derechos Humanos de los ciudadanos, como
condicion para la participacion democratica en la sociedad globalizada.

3. Estructuracion del plan general: Se opta por el estudio de caso, por ser un
procedimiento que tiene en cuenta los diferentes contextos, reduciendo su estudio a un conjunto
de fendmenos para buscar su esencia y profundizar sobre su singularidad, sin pretender
generalizar, como se hace a partir de métodos estadisticos. En el disefio se presentan las

siguientes fases:

a. Sensibilizacion de la propuesta de aula en torno a la tematica del derecho a la vida y el
deber de protegerla con la introduccion de actividades que dan la oportunidad para que algunos
estudiantes, indaguen acerca de la importancia del ahorro de consumo y el reciclaje del papel. b.
Diagnosis con relacion a la educacién matematica para el ejercicio de los Derechos Humanos,
particularmente con respecto a los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje del papel. c.
Adaptacion y aplicacion de actividades de educacion matematica para el ejercicio de los
Derechos Humanos, dentro del objetivo del derecho a la vida y el deber de protegerla,
particularmente con respecto a los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje del papel. d.
Sistematizacion de la experiencia a partir del analisis de la informacién recogida con el uso de
los instrumentos. e. Interpretacion de resultados en relacion con el derecho a la vida y deber de

protegerla. f. Reflexion final.

En la cual se evidencié que son muy pocas las actividades que relacionan los Derechos
Humanos y la Ciudadania con las areas inmersas en el colegio, y méas pocas aun en el area de

matematicas, llegando a las siguientes conclusiones una vez ejecutada la propuesta:
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Los estudiantes mediante sus relatos dan a conocer su experiencia como individuos en la

sociedad, dependiendo de esta experiencia son capaces de argumentar sus puntos de vista sobre

su actuar con relacion al medio ambiente y a la sociedad, llegando a proponer alternativas de

solucion y a multiplicarlas al socializar su experiencia con su familia y su comunidad.

La mayoria de estudiantes a nivel general logra proponer alternativas de solucion,
aunque en algunos argumentos no se evidencian relaciones sociales de solidaridad,
respeto por la diferencia, tolerancia y compromiso con la transformacion de la

situacion.

Los estudiantes se sienten comprometidos con la problematica causada por la
deforestacion, generada por la falta de reciclaje, entre otros factores, sustentando
que ademas de reconocer la problematica mediante el uso de la matematica, se debe
al proyecto que adelanta el colegio llamado “la feria campesina”, en el cual algunos
estudiantes se involucran con el reciclaje y la siembra, facilitandoles argumentar
propuestas para combatir el problema, considerando necesario incluir valores

propios de un compromiso con la transformacion de la situacion de vida.

Los estudiantes deben y pueden ser capaces de enfrentar las problematicas que
afectan contra los Derechos Humanos, en particular contra el derecho a la vida y el
deber de protegerla, y para lograrlo, la escuela debe ser un ejemplo de participacién
y socializacion activa sobre esta problematica, de tal forma que los estudiantes
sientan que ellos pueden aportar desde si mismos a generar los cambios que la

naturaleza y la sociedad necesita.

Se hace evidente que los estudiantes demuestran un mayor grado de interés y compromiso

en este tipo de actividades en las cuales la matematica escolar no se queda en lo abstracto, sino

por el contrario se le encuentra un sentido real dentro de una problematica que los involucra

directamente como individuos pertenecientes a una sociedad. (Martinez, 2015)
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Esta investigacion ayudara en la comprension de los procesos para orientar la matematica
como una herramienta para la vida en comunidad, que es la razon por la cual se hace importante

articular la educaciéon matematica con los Derechos Humanos.

Igualmente se destaca el estudio Una propuesta didactica para construccion de
ciudadania: Critica a través del aprendizaje de la matematica. Realizada por, en la cual plantea
como pregunta investigadora ¢El rol le cabe a la matematica escolar en la tarea de la formacion
ciudadana?, con el objetivo de disefiar e implementar una propuesta didactica que posibilite el
desarrollo de habilidades para la formacién de ciudadanos criticos en los estudiantes de 4°medio
del colegio Olivar College, a través de aprendizaje de la matematica

Basandose en los fundamentos tedricos Para el desarrollo de la esta investigacion se realizo
una revision sobre los. Ciudadania, ciudadania critica y aprendizaje de la matematica,
habilidades para la formacion ciudadana, estrategias metodoldgicas, y para el desarrollo de esta

investigacion basaron como ruta.

La recoleccion de informacion, se basé en la aplicacion de un cuestionario cerrado de
caracter censal al grupo curso, el anlisis cuantitativo se realizo para la fase inicial de diagnostico
El disefio e implementacion de la propuesta didactica se basé teniendo en cuenta los
planteamientos teoricos de la educacién matematica critica. Los resultados dan cuenta de
nociones que los estudiantes poseen sobre ciudadania, mayormente asociadas a un enfoque

critico.

En la cual se encontré que en lo refiere a las “Concepciones sobre la actividad
matematica” la mayor parte de los encuestados, un 53% se inclina por una mirada tradicional de
la matematica, es decir resolver ejercicios repitiendo de forma mecanica un procedimiento
conocido o Resolver problemas aplicados, utilizando formulas conocidas. Mientras un 43%
percibe el hacer matematicas con la resolucion de problemas sociales, que posteriormente
concluyo que: A pesar de las cifras les fue posible afirmar que las nociones de ciudadania que
poseen los encuestados responder mayoritariamente a una mirada critica en la perspectiva

descrita en el marco teorico de este articulo. Y que fue posible constatar que existe una actitud a
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las matematicas como construccion humana, Uso social del conocimiento matematico y Uso de

la matemaética para la resolucion de Problemas sociales. (Gonzalez, 2013)

Del mismo modo, Marisol Ortiz Acosta & Diana Mendoza Ospina en (2012), mencionan
en una investigacion denominada: Identidades, enfoque diferencial y construccion de paz; que
la construccidn de paz, es un proceso colectivo, que involucra a individuos y comunidades y que
se es necesario que todos los involucrados participen en esta construccion, pues dicha tarea es
responsabilidad de todos. En cuanto a esto es pertinente mencionar que la formacion de
estudiantes como ciudadanos constructores de paz, en el ambito escolar no es responsabilidad de
una sola area o profesional, esta es tarea es trabajo de todos, especialmente los que hacen parte
de la comunidad educativa y esto también concierne al docente de matematicas, aunque su area
disciplinar solo sea las matematicas y su ensefianza, de ahi la importancia de cualificar al docente
de matematicas en estos temas, que se podrian integrar de manera trasversal con las denominadas

competencias ciudadanas requeridas para el anterior proposito.

Asi mismo el estudio investigativo Analisis Didactico Y Formacion Para La Ciudadania
A Través De Las Matematicas es un estudio realizado por Yuly Marsela Vanegas Mufioz
(2005). Este trabajo establece una conceptualizacion del desarrollo de ciudadania en educacion
que incluye una educacion en valores transversales y transdisciplinares, se incluye una idea de
ciudadania en cuanto toma de conciencia politica y de responsabilidad en la construccion de
identidad y cohesion en los objetivos curriculares para interpretar la formacion en ciudadania a
través de las matematicas, se puso en la reflexion sobre la educacion matematica critica y los
planteamientos humanistas de la ética de la solidaridad, el respeto y la colaboracion y la idea de
competencia profesional en la formacion de docentes de Matematicas en la Educacién

Secundaria.

En este trabajo se establece como pregunta investigativa ;Qué elementos cabe considerar
en un disefio de formaciédn de profesorado de Matematicas para la Educacidn Secundaria, que
desarrolle la competencia de aprender a formar en ciudadania a través de las matematicas? y
¢ Qué efectos percibimos de la realizacion de algunas practicas de analisis didactico matematico,

y en particular sobre el analisis de la propia practica, sobre la competencia profesional
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transversal de formar en ciudadania critica?, para establecer como objetivo principal, contribuir a
la reflexion sobre la integracion educativa en América Latina, y en particular el desarrollo de

propuestas que involucren la formacién para la ciudadania en las clases de matematicas.

Para el desarrollo y analisis se empled una metodologia cualitativa interpretativa basada
en el disefo. Para el disefio, consideramos “tareas profesionales” que interpretan la préctica de
ensefiar matematicas como un organizador de los programas de formacion. Después de diversas
implementaciones, se disefia una propuesta del ciclo formativo para nuestra realidad, que
después se comparte con el resto de colegas del equipo de la Catedra Andrés Bello para la
integracion (2013-2015). Se analiza la propuesta como un experimento de ensefianza, en sus tres
fases (disefio y planificacién de la instruccion, experimentacién en el entorno de formacion,
primer andlisis retrospectivo). Se justifica en base a un perfil de profesor deseado, las nuevas
competencias de formacion de profesores, los cambios curriculares recientes y las propuestas de

investigacion sobre la idea de practicas matematicas democraticas.

Por medio de este proceso investigativo se concluyo que el trabajo realizado ha permitido
definir unos niveles de adquisicion de la competencia profesional de aprender a formar en
ciudadania a traves de las matematicas, que nos han permitido interpretar niveles en el desarrollo

de los estudiantes en términos de evaluacion.

Que préacticamente todos reconocen la importancia del uso de criterios de calidad para el
analisis de la propia practica y se muestra en que los han utilizado como herramientas para

organizar la valoracion de su propia practica sin que se les hubiera obligado a hacerlo.

Con respecto al analisis didactico, se habla de lo importante de poder aumentar la calidad
matematica, pero dificilmente hemos visto comentarios sobre la incidencia conceptual de las

herramientas para ver el impacto social de ciertos modelos matematicos, por ejemplo.

El uso de las TIC no se relaciona claramente con la construccién de ciudadania. El
analisis reflexivo realizado es bien valorado en general en la practica final. Ya finalizado el

periodo de instruccion durante la formacion, las valoraciones de los futuros profesores se
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concentran en lo actuativo. Esto es bastante 16gico, ya que ademas de haberse estrenado en la
docencia en un aula real durante la realizacion del Practicum I, han podido ser criticos de su
actuar y con ello también han adquirido experiencia que les permiten realizar valoraciones, pero

esta vez de si mismos.

Este trabajo se relaciona con la investigacion planteada, ya que da una visién de como
elaborar las estrategias didacticas una vez encontradas las problemaéticas.

Los antecedentes de esta investigacion son documentos productos de investigaciones como
tesis de pregrado y tesis de postgrados. En los cuales se hallan algunos elementos que permiten
vislumbrar la problematica de trabajo. En estos antecedentes se recogen las principales reflexiones
de algunos tedricos, asi como los principales hallazgos de las investigaciones, que de cierto modo se
refieren a como las matematicas aportan a una cultura de paz. Se plantearon definiciones como
educacioén en derechos humanos, educacion para la paz, gestion de conflictos, ciudadania critica 'y
ensefianza de las matematicas, entre otras, y se plasmaron las disertaciones académicas sobre la

ensefianza matematica y cultura de paz.

Es pertinente precisar que los antecedentes son los que permite identificar que
aproximaciones se han realizado en investigaciones similares a las que se esta planteado, desde que
abordajes tedricos y metodoldgicos y cdmo desde lo que plantean estas investigaciones, se puede
fortalecer el marco tedrico que se va abordar en esta investigacion. Es importante que le dé una
mirada con més profundidad a los marcos tedricos que tienen estos antecedentes y se apoye en ellos

para fortalecer el suyo.
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2.2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Para comprender las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se deben implementar para
construir un proceso formativo desde las matematicas que contribuyan a la cultura de paz, se

hace necesario precisar fuentes tedricas como:

2.2.1 La Educacion En Derechos Humanos

La necesidad de educar en Derechos Humanos se reconoce en varios instrumentos
internacionales, pero los textos que definen el contenido y el alcance de este derecho de forma
mas completa son la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, el Pacto Internacional de
los Derechos Economicos, Sociales y Culturales (PIDESC) y la Convencion sobre los Derechos
del Nifio, el articulo 26 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos sefiala que:

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humanay el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones

Unidas para el mantenimiento de la paz (Naciones Unidas, 1948).

Por el articulo 29.1 de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio, los Estados Parte
convienen
en que la educacion del nifio debera estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad,
las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades;
b) Inculcar al nifio el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales y de
los principios consagrados en la Carta de las Naciones Unidas; c) Inculcar al nifio el
respeto de sus padres, de su propia identidad cultural, de su idioma y sus valores, de los
valores nacionales del pais en que vive, del pais de que sea originario y de las
civilizaciones distintas de la suya; d) Preparar al nifio para asumir una vida responsable
en una sociedad libre, con espiritu de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos

y amistad entre todos los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de
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origen indigena; e) Inculcar al nifio el respeto del medio ambiente natural. ( UNICEF,
2004)

El articulo 13.1 del PIDESC menciona que los que:

Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda persona a la
educacion. Convienen en que la educacion debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la
personalidad humana y del sentido de su dignidad, y debe fortalecer el respeto por los
derechos humanos y las libertades fundamentales. Convienen asimismo en que la
educacion debe capacitar a todas las personas para participar efectivamente en una
sociedad libre, favorecer la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las
naciones y entre todos los grupos raciales, étnicos o religiosos, y promover las

actividades de las Naciones Unidas en pro del mantenimiento de la paz (ohchr, 1966)

Por lo anterior, la educacion no solo es un derecho para todos, sino que ella tiene por
objeto el fortalecimiento de los derechos humanos. La educacion en derechos humanos ademas
forma parte de la mision esencial de la UNESCO. En su propia Constitucién se encuentra el
mandato de proclamar la conviccion de sus fundadores de que es preciso “asegurar a todos el

29 ¢¢

pleno e igual acceso a la educacion” “con objeto de fomentar el ideal de la igualdad de
posibilidades de educacion” (UNESCO, 2014, pags. 7-8). Para contribuir al entendimiento entre

los pueblos para que nunca se repitan los horrores de la guerra.

2.2.2 Educacion para la Paz.

Definir el concepto de educacion para la paz, conlleva en primera instancia a indagar los
diversos componentes que otorgan forma a su contenido. Por ello, es necesario hacer un
recorrido por cada una de las etapas que han contribuido al desarrollo y construccién de su
contenido hasta nuestros dias. Gran parte de los autores que abordan este concepto, consideran
que los antecedentes mas precisos de la educacién para la paz surgen al finalizar la Primera
Guerra Mundial y una de las propuestas mas integradoras debido a su amplio nimero de autores,

corrientes de pensamiento y descripcion de acontecimientos historicos que influyeron durante el
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proceso, es la presentada por (Xesus J. , 1995, p. 1-3) quien propone estructurar la evolucion
histérica del concepto a través de cuatro etapas a las que él denomina como “olas”. Estas
permiten analizar el origen tedrico y conceptual, las razones de su aplicacion y el desarrollo
alterno de algunos de sus enfoques. Las cuatro etapas son denominadas por el autor de la
siguiente manera: 1. “La Escuela Nueva: la primera ola de educacion para la paz”, 2. “La
educacion para la paz en la perspectiva de la UNESCO: la segunda ola” 3. “Educacion para la
Paz desde la no-violencia: la tercera ola” 4. “La educacion para la paz desde la perspectiva de la

Investigacion para la Paz: la cuarta ola”

por otra parte, (Freire, 1993) afirma que:

Educar para la paz implica desplazar la pedagogia autoritaria por una pedagogia de la pregunta,
por una pedagogia problematizadora y democratizante, pasar de una pedagogia del
cuestionamiento, del atrevimiento, del disenso y de la audacia, por una pedagogia de la esperanza
que, desde el imperativo existencial e histérico contribuya a viabilizar nuestros suefios
edificantes. (p.59)

Otra relevante clasificacion segun ( Ospina Garnica, 2015) proviene de:

Harris quien explica que la educacion para la paz tiene sus raices en las ensefianzas sobre
la paz, la toleranciay el respeto provenientes de lideres religiosos como Mahoma, Buda,
Jesucristo o Lao Tse. Posteriormente, el autor explica que este campo recibid aportes
provenientes del pacifismo tradicional inspirado en nociones occidentales sobre la paz, la
armonia y estabilidad entre los Estados, como también de los avances producidos al
interior de la Investigacion para la Paz y finalmente expone que la consolidacion y
expansion del concepto durante las ultimas décadas ha sido posible gracias a las propias
interpretaciones y aportaciones de los diferentes contextos en los que se han desarrollado

programas de educacién para la paz.

Que, por su parte, Haavelsrud establece que el concepto de educacion para la paz presenta
su origen y desarrollo de perspectivas, de acuerdo a las necesidades propias de los

contextos en lo que se tiene el propdsito de implementar dicha propuesta. De esta manera,
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plantea que el proceso de desarrollo de la educacion para la paz puede explicarse a través
de las acciones educativas llevadas a cabo por educadores agrupados de la siguiente

manera:

a) el grupo anglosajén: compuesto por Reino Unido, Holanda, Japén y Australia,

b) el grupo escandinavo: compuesto por Noruega y Dinamarca. Igualmente,
sostiene que a este proceso lo acomparian el rol de los movimientos de la no-violencia y
de algunas organizaciones internacionales como es el caso de la Organizacion de las

Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura - UNESCO.

Adicionalmente Johan Galtunh en su libro denominado “Peace by Peaceful Means” (Paz
por medios pacificos) propone desde el punto de vista didactico que la educacion para la paz
parte del concepto de paz positiva. Dicho concepto se puede definir como:

un proceso dindmico, continuo y permanente, fundamentado en los conceptos de paz
positiva y en la perspectiva creativa del conflicto, y que, a traves de la aplicacién de
enfoques socio-afectivos y problematizadores, pretende desarrollar una nueva cultura, la
cultura de paz, que ayude a las personas a observar criticamente la realidad, situandose en

frente y actuar en consecuencia. (Galtunh, 1997)

A la luz de los anteriores planteamientos y reflexiones de los diversos autores. Este
investigacion concibe la educacion para la paz como un proyecto educativo y social, el cual no
debe ser comprendido tan solo de manera abstracta, tedrica 0 como una herramienta educativa
que se desarrolle Gnicamente en el seno de la escuela, sino que debe ser entendida y asumida
como un proyecto analitico, critico, auto critico y ante todo creativo, que permita la promocion y
el total respeto de los derechos humanos, y los valores asociados a los mismos; el compromiso
con el derecho a una vida digna; la justicia social, el rechazo a todas las manifestaciones de la
violencia; el fomento de nuevos valores de generosidad, didlogo, escucha, entendimiento,
participacion y solidaridad. En sintesis, educar para la paz no consiste, en ensefiar a dibujar
palomitas o sofiar en un cuaderno, educar para la paz significa colaborar a que el individuo se

libere de todo lo que le impide gozar de las cosas mas elementales de la vida.
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La educacion para la paz en el estado colombiano: La educacion para la paz en el marco
colombiano toma importancia y necesidad a partir de la problematica conflictiva entre el estado y
las fuerzas armadas al margen de la ley descrita anteriormente. Por primera vez en el pais en la
Constitucion Politica de 1991 se empieza a legislar para la paz y la defensa de los derechos
humanos. Este Mandato Constitucional esta expresado en el articulo 22: “La Paz sera un derecho
y un deber de obligatorio cumplimiento constitucional” y en el articulo 67: “...La educacion

formaré al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia...”.

En 1994 con la Ley General de Educacién o Ley 115 se define en su articulo primero la
educacion como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, sus derechos, sus

deberes™'?; y entre los fines de la educacion, relacionados directamente con la paz, estan:

= El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral, fisica,
psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores
humanos.

= Laformacion en el respeto a la vida y a los demés derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como
en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

= Elestudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural
del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.

= Lacreacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional, para la practica de la
solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe.

= Lapromocion en la personay en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar
la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al educando

ingresar al sector productivo.

10 ey 115 de febrero 8 de 1994. pag. 1y 2
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2.2.3 Conflicto
Existen varias definiciones que explican el concepto de conflicto; dentro de las que se

consideran més interesantes estan las siguientes:

Segun Raven y Kruglanski (Raven & Kruglanski, 1970) conflicto es “la tension entre dos
0 més entidades sociales (individuos, grupos u organizaciones mayores) que proviene de la

incompatibilidad de respuestas reales o deseadas” (p 70).

Por su parte, ( Bernard , 1958) senala que el conflicto “surge cuando existen objetivos o
fines o valores mutuamente incompatibles o exclusivos entre los seres humanos. Ambos
grupos de valores pueden ser deseables, pero no pueden perseguirse simultaneamente;

sino que tiene que elegirse uno a expensas del otro” (p 16).

Por otra parte (Alan & Filley, 1975) mencionan que:

Dentro de nuestras variadas relaciones sociales existen algunas que envuelven diferencias
reales o percibidas entre dos o mas partes. Cuando los intereses de las partes son
mutuamente exclusivos, esto es, donde el logro del objetivo de una parte se produce a
costa del de la otra, o cuando las partes tienen diferentes valores, entonces la interaccion

social resultante entre las partes genera y contiene un terreno muy fértil para el conflicto.

Una definicion que engloba muchos elementos que conforman el conflicto es:

Conflicto es una forma de conducta competitiva entre personas o grupos sobre objetivos o
recursos limitados percibidos como mutuamente incompatibles o realmente
incompatibles. En ocasiones se tiene como meta causar dafio fisico o psicolégico a la
contraparte. Un adecuado manejo del conflicto promueve la comunicacion y cambios

positivos en las partes. (Smart & Mayer, 1985).

Para cualquiera que sea la definicion de conflicto es un hecho que surge cuando existen al

menos dos puntos de vista. Por lo cual en este proyecto define "Conflicto” como un desacuerdo
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entre dos 0 més partes que nace en defensa de una ideologia o un objetivo, y que para lograr

dicho objetivo los actores implicados generalmente recurren a la violencia.

2.2.4 Gestion del conflicto

Los retos sociales, politicos, culturales, econémicos, religiosos, étnicos a los cuales los
grupos se ven abocados son cada vez mas complejos y cambiantes, situacion que lleva a que las
respuestas deban ser creativas, solidas y acordes al contexto. Los procesos educativos deben ser
dindmicos y atractivos para los alumnos. En el caso de la educacion para la paz, si es coherente
con la filosofia de vida, aportara claves fundamentales para obtener resultados favorables a estos
propositos.

La educacion es el proceso y el resultado de la formacion integral de los seres humanos.
Es decir, del desarrollo de los aspectos cognitivos, etico-valorativos, socio-afectivos y volitivos
que los habilitan para insertarse exitosamente en el tejido social y responder a las funciones y
deberes con la naturaleza y al cultivo de si mismo. La formacion de las personas debe concordar
con el modelo de sociedad propuesto por sus propios ciudadanos a través de los marcos legales.
Para ello es necesario crear las condiciones que permitan estructurar un esquema educativo que

respalde y prepare a sus pobladores para formar el ideal de sociedad.

Ahora, teniendo en cuenta que el conflicto es parte de la naturaleza humana y que
dependiendo de la forma como se aborde es motor de cambio, entonces pueden ser positivos o
negativos sus resultados. Puede proporcionar nuevos escenarios de convivencia o de estrechez en
las relaciones, aunque algunos conflictos que puedan causar dafio fisico o psiquico hay que

preverlos.

El conflicto también se relaciona con la posicion que asume un actor social cuando el
objetivo de su programa o trayectoria social es contradictorio al programa del otro actor social.
La confrontacion representa asi la superposicion o el enfrentamiento de los dos recorridos vitales

propios de cada uno de los actores y constituye uno de los ejes de la estructura de la actividad
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humana. Los conflictos pueden estar en tres planos, es decir ser evitados, afrontados o generados,
dependiendo de distintas circunstancias.

En el primer plano, prever, se encuadran las situaciones que se perciben como posibles
conflictos violentos o que pueden causar dafio, por tanto, hay que intervenir de manera
preventiva para evitar su desarrollo. Por ejemplo, cuando existen relaciones anormales por
intereses incompatibles y que llevan mucho tiempo sin resolverse, éstas pueden ir acumulando

tensiones que quizas se vean reflejadas en un momento determinado en actitudes agresivas.

En el segundo plano estarian los inevitables. Pueden ser situaciones fortuitas o
premeditas, se presentan muy a menudo. Por ejemplo, cuando se da un choque de coches. Otras
situaciones pueden ser mas premeditadas, tal como es el tener deseos hacia un mismo objeto por
dos 0 mas partes, querer tener poder econdmico o politico, competicion por un ascenso laboral o
por alimentos. Aqui lo fundamental es la formacion previa para afrontar adecuadamente la
situacion: que transite por el didlogo y evite abrir heridas con dafios en las relaciones que puedan

ser irreparables o que tengan que atravesar duros calvarios para reestablecerse.

En el tercer plano encuadramos el “tabi” o los “durmientes”. Aquellos que estan ocultos.
Cuando existe una vision politica, religiosa o sexual diferente entre miembros de una misma
familia. Se evitan o no se pueden mencionar porque salta la chispa de la discordia y se alteran las
relaciones. Este plano se mantiene en el congelador, algunas veces sale la punta del iceberg, se
alcanza a ver, se descongela algo, pero vuelve y retoma su estado sélido e incluso estatico. En
ocasiones se vuelve inflexible, se mimetiza en las relaciones. Estos conflictos hay que buscarlos,
hacerlos emerger de una manera adecuada y no esperar a que rebroten de un modo violento;
propiciar las condiciones para que las partes manifiesten sus opiniones y ofrezcan sus
argumentos, traten de encontrar razones y elementos que posibiliten el didlogo en condiciones de

respeto, comprension y posiblemente de interconexion.

En los tres planos es fundamental la formacion previa en tratamiento de conflictos, para
abordar los diferentes tipos de sucesos y responder de forma pausada y adecuada por los cauces

civilizados.
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Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto comprendera la gestion de conflicto como
una oportunidad de ensefianza, de aprendizaje, como un primer paso a seguir ante un conflicto
dado que al interior de la I.E DE SAMURINDO al igual que en otros circulos sociales se
comparten vivencias que conllevan a la diversidad de opiniones, y, en muchos casos, de esta
pluralidad surge el conflicto. Por lo cual es pertinente dotar a nuestros estudiantes de
conocimientos y practicas democréticas, creativas, no-violentas que les proporcionen
herramientas para tender puentes en las interacciones comunicativas, ludicas, de intercambio de
conocimientos o de valores. Solo asi podremos tratar los conflictos cotidianos de una forma

adecuada.

2.2.5 Enfoque para tratar conflictos
El conflicto hace parte de la naturaleza del ser humano; las sociedades desde las
primitivas han tenido conflictos, motor de sus transformaciones. La cuestion esté en la forma

como se tramitan.

En los diferentes estudios por la paz hay un consenso amplio con respecto a que el
conflicto en si no es el problema, sino que dependiendo la forma como se aborde se puede
transitar por el para transformar positivamente la situacion que se ha generado. Es decir,
mediante el conflicto hay oportunidades y riesgos. A traves de €l es posible llevar las
divergencias humanas a escenarios negativos o positivos. Puede servir para unir o separar, crear
tensiones o fraternidad, destruir o construir, cambiar estructuras mezquinas en justas; para ayudar
a transformar las situaciones de violencias en convivencia. En fin, segin como se asuma, asi
mismo puede ser el resultado. EI manifiesto de Sevilla de la UNESCO expresa que:

“asi como “las guerras empiezan en el alma de los hombres™, la paz también encuentra su origen
en nuestra alma. La misma especie que ha inventado la guerra también es capaz de inventar la

paz. La responsabilidad incumbe a cada uno de nosotros™ (Manifiesto de Sevilla, 1989).

Si parte de esa percepcion, se establece que la violencia es un hecho que una vez
efectuado no se puede borrar. Pero al ser un fenémeno que surge en el interactuar social, es en

este mismo escenario donde se debe tratar a través de mecanismos como el dialogo, la educacién
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y la reconciliacion, para minimizar sus efectos y contribuir a restafar las heridas mediante la

justicia, verdad y reparacion.

El proposito es transformar las situaciones negativas en relaciones positivas, mantener el
dialogo como elemento mediatico que evite trascender hacia la violencia. Si bien el hecho
violento no se puede deshacer, al menos si hay posibilidad de buscar caminos para hacer justicia,
reparar y reconciliar; reencausar las relaciones para continuar la travesia de la vida, Galtung

manifiesta al respecto:

“El potencial para la violencia, como para el amor, esta en la naturaleza humana, pero las
circunstancias condicionan la realizacién de ese potencial. La violencia no es como el comer o las
relaciones sexuales, que se encuentran por todo el mundo como ligeras variaciones. Las grandes
variaciones en la violencia se explican facilmente en términos de cultura y estructura: la violencia
cultural y estructural causan violencia directa, utilizando como instrumentos actores violentos que
se rebelan contra las estructuras y empleando la cultura para legitimar su uso de la violencia”
(Galtung, 1998, pag. 15).

El tratamiento —usaremos esta acepcion, retomando el planteamiento que Galtung hace
desde la salud: diagnostico-prondsticos-terapia-, o gestion de conflictos que realiza el trabajador
de la paz (educador, investigador, activistas), para responder adecuadamente a la situacion
deberé ser a través de una mirada integral de la situacion conflictiva y en prospectiva, valorando

cada uno de los momentos y aspectos que estan incluidos.

Las practicas histdricas de tratamiento de conflictos se podrian enmarcar en dos grandes
bloques: por una parte, las que acuden a formas negativas, violentas de afrontarlo, y las que
asumen una actitud, positiva, pacifica. La disciplina de los estudios por la paz ofrece distintos

niveles de analisis y tratamiento de los conflictos.
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2.2.6 Paz

En el presente estudio se tendrd como fundamento tedrico de paz, el concepto expuesto por
Johan Galtung. El divide la paz en dos: Paz positiva y paz negativa. En las propias palabras del
autor:

Asi como una moneda tiene dos caras, siendo una cara solamente un aspecto de

la moneda, y no la moneda completa, la paz también tiene dos caras: la

ausencia de violencia personal, y la ausencia de violencia estructural. Nos

referiremos a ellas como paz negativa y paz positiva, respectivamente. La

razon para el uso de los términos “negativa” y “positiva” es facil de ver: la

ausencia de violencia personal no conduce a una condicion definida

positivamente, mientras que la ausencia de violencia estructural es lo que nos

hemos referido como justicia social, que es una condicion definida

positivamente (la distribucion igualitaria del poder y de recursos). Asi, la paz

concebida de esta manera no es solo una cuestion de control y reduccion del

uso visible de la violencia, sino de lo que otros han denominado “desarrollo

vertical. (Galtung J. , 1969, pag. 182)

La «paz negativa» se definiria como la simple ausencia de guerra, de conflicto armado y

busca eliminar la violencia directa!.

La «paz positiva» se definiria como ausencia de guerra y violencia directa junto con la
presencia de la justicia social, como un proceso de transformacion que conlleva a abordar los
conflictos de forma no violenta. Esta paz, busca eliminar la violencia estructural®? y la violencia

cultural. 3

1 La violencia directa es la manifestacion fisica, verbal o psicoldgica, la cual se utiliza para disminuir funciones
fisicas y mentales. Sus consecuencias pueden ser rastreadas a personas y actores concretos

12 | a violencia estructural es indirecta y se refiere a los mecanismos sociales, sistemas politicos y econdmicos.
Ejemplo de ello, es la injustica y la desigualdad social.

13 L a violencia cultural son aquellos cambios y transformaciones en la forma de expresion de la sociedad y que
permiten la violencia directa y estructural, es decir que son los aspectos de la cultura que pueden ser usados para
justificar o legitimar la violencia directa o estructural.
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No obstante, ya sea que se refiera a la paz positiva o a la paz negativa, Galtung sefiala que
tiene unos elementos comunes y que las definen, estos elementos son: Empatia, la no violencia 'y
la creatividad. Por lo cual, (Gultang, 2003) define a la paz como: “La capacidad de enfrentar los
conflictos con empatia, no violencia y creatividad” La empatia aparece como la oportunidad de
pensar y entender la situacion y pensamiento del otro; la no violencia como la posibilidad de
evitar que aparezcan actos violentos y la creatividad como la capacidad para crear mecanismos y

estrategias para solucionar conflictos sin caer en la violencia.

2.2.7 La paz pasa por la formacion de las conciencias.

La paz exige sus constructores. Sin los pacificos que se esfuerzan por vivir en paz y por la
paz, no surgiran las condiciones que la hagan posible. Se necesitan testimonios y educadores

para la paz.

Se necesitan seres humanos tolerantes que expandan y creen actitudes anti-dogmaticas.
En una sociedad pluralista y en vias de democratizacion, ésta es una necesidad urgente. Todo el
que testimonie con la palabra y la vida que no hay absolutos poseidos, labrara en pro de la paz.
Se necesitan educadores en la sospecha. Sin espiritu critico, la paz es presa de sus enemigos, y se
corre el peligro de ser victimas de las ideologias y las alienaciones. Solo los individuos no
dogmaticos, con un pensamiento critico y vigilante, pueden construir instituciones y sociedades

para la paz.

Se necesitan seres humanos apasionados por la justicia y mantenedores de sentido. Lo
que esta en juego en el mundo es el buen sentido y el Gltimo sentido. Una amenaza de caos esta
siempre presente, como ya lo manifestaron los griegos, en lo que ellos Ilamaron, el torbellino del
sin sentido. Por eso, es importante la palabra creadora, que indique el auténtico orden y pacifique

las aguas tumultuosas gue amenazan constantemente.

La racionalidad unilateral de la pura instrumentalizad, esta orientando hacia el desastre
apocaliptico de la destruccion total. Es preciso utilizar toda la razén y dejar de mirar la realidad

con ojos planos que todo lo segmenta y mecanizan en aras de la funcionalidad, para recuperar
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dimensiones humanas olvidadas. Solo asi, saldra a la luz la reflexion sobre los fines y los medios

de cualquier género, seran solo medios.

La construccion de la paz es una empresa interminable donde se palpa la impotencia.
Todo constructor de la paz, sabe lo fragil de sus cimientos. Las amenazas a la paz, parecen
frecuentemente mas fuertes que sus defensores. La violencia en todas sus formas, desde la

caracteroldgica a la de la vida cotidiana o la estructural, crecen sin descanso.

2.2.8 Ciudadania critica y aprendizaje de la matematica

En cuanto a la ciudadania critica Gimeno y Henriquez la consideran “como un proceso en
construccion permanente de derechos y responsabilidades personales puestas en ejercicio en
proyectos colectivos de bien comdn, construidos desde la diferencia y el conflicto, con el respeto
a la diferencia, en nuestras sociedades desiguales e injustamente divididas.” (2001)

Por otra parte referente a la pedagogia critica Martin (2013) propone un analisis en la
distincion entre teoria tradicional y teoria critica; en la teoria tradicional se entiende que todas las
ciencias son una sola ciencia, y que unico conocimiento riguroso y légico es el vinculado con las
ciencias naturales, aquél que se obtiene a partir de la observacion de los fendmenos y se somete a
un proceso de cuantificacion, a través de la descripcion de los datos objetivos, su clasificacion y
generalizacion en leyes cientificas, el objetivo dltimo que se busca es el dominio de la naturaleza
hay una distincion tajante entre los hechos y las valoraciones, es decir que la ciencia no se

preocupa de los efectos sociales ni de la ética.

Por el contrario, para la pedagogia critica debe denunciar lo irracional en los procesos
sociales, aquellos elementos injustos y alienantes que no permiten la emancipacion de los seres
humanos. Su finalidad no es el dominio del mundo sino la liberacion personal y social, que el

alumno aprenda a pensar por si mismo, que haga libre uso de su razon

Desde el recorrido sefialado anteriormente, rescataremos ideas para definir la formacién

ciudadana a traveés del aprendizaje de la matematica en el contexto de la investigacion como un
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proceso complejo cuya centralidad sea la comprension de los fendmenos naturales y procesos
sociales desde una perspectiva critica donde la formacion matematica esté apuntada a aplicar
matematicas en contexto por tanto requiere el manejo no solo del lenguaje matematico y hechos,
conceptos y algoritmos, sino también procesos mas complejos como el modelamiento y la
resolucion de problemas. Entonces la formacion de ciudadanos debe permitir desde la
matematica el conocimiento y comprension critica de la realidad, asi como la posibilidad de

intervenir realizando repuestas de cambio para su eventual transformacion.

Pero para poder ensefiar una formacién ciudadana a través de las matematicas es
necesario la capacitacion a los docentes, referente a esto Vanegas, Giménez, Font (2013)
definen la competencia de aprender a formar en ciudadania a través de matematicas como: el
desarrollo de acciones y préacticas profesionales que permiten al futuro docente tener
herramientas para planificar, implementar y analizar saberes y practicas matematicas en lo
intencional, lo reflexivo, lo comprometido, la responsabilidad y la solidaridad; mediante el
desarrollo de pensamientos matematicos y la toma de conciencia del papel ético de hacer
matematica; con el fin de ayudar a los estudiantes de la escuela a aprender a reconocer el valor
de construir matematicas para interpretar hechos y cambios sociales y aprender a participar

democraticamente en procesos decisorios comunitarios.

Segun Callejo (2000)“el dominio de la matematica para ¢l ejercicio de la ciudadania
requiere no solo conocer el lenguaje matematico y hechos, conceptos y algoritmos, sino también
procesos mas complejos como la matematizacion de situaciones y la resolucion de problemas”.

Para lograr tal realidad es necesario dar enfoques de la ensefianza de la matematica en la

actualidad que favorezcan, Rodriguez (2010) afirma que:

La formacion educativa de un ciudadano epistémico con conciencia moral plena,
en definitiva, un ser mas humano y menos mecanico, y por que no si la
matematica es un arte como la pedagogia y puede aceptar sugerencias y técnicas
gue son cambiantes con el tiempo, el espacio y la cultura del ser humano, la
matematica debe tender a ese principio de la pedagogia: su concepcién de

ciencia humanista. (p 225)



48

Para mirar al discente en su totalidad y contribuir a formarlo en la ciudadania es menester
considerarlo desde el paradigma de la complejidad dejando atras la vision interdisciplinaria de la
matematica y comenzar a emerger nuevas posturas de la aplicacién de la transdiciplinariedad de

esta ciencia formal en el aula.

En este sentido, Rodriguez (2010) expresa que se debe “orientar la ensefianza de la
matematica desde el paradigma de la complejidad produce una perspectiva ética que le da una
dimensién de iniciativa ideoldgica a los educandos, hacer frente al reto de entender los
fenomenos del mundo sistémico complejos” (p 220). Desde luego esta consideracion de
complejidad en el individuo promueve que la matematica pueda permitirle formarse en valores,

esa perspectiva ética a la que se refiere el autor.

2.2.9 Educacion Matematica Critica y la escuela colombiana

Es usual que los docentes de matematicas en las diferentes instituciones educativas,
consideren que el campo disciplinar que a ellos les compete es solamente la ensefianza de las
matematicas y que la formacion de estudiantes como ciudadanos constructores de paz y
convivencia escolar les corresponden a otras “areas” del conocimiento. Sin embargo, en los
estandares curriculares de matematicas se menciona que la ensefianza de las matematicas deberia
involucrar la formaciéon de los estudiantes en otros aspectos, primordialmente en lo que
concerniente al campo sociopolitico, en cuanto a ello menciona (Valero, 2006) que aun falta

mucho trabajo frente a esta situacion.

Se puede decir que, en casi todo este escrito, es necesario hacerle una estructura de
cohesién y conexidn en cada una de las ideas gue se estan planteando, puesto que, aungque hay
unos conceptos y tematicas apropiados, no se logra la profundidad conceptual y tedrica que se

requiere. Es necesario ampliar y profundizar todos estos planeamientos.
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Con lo anterior se coloca de manifiesto que no solamente es responsabilidad de formar a
tales individuos a una sola area, sino que esta tarea es responsabilidad de todos,
independientemente del conocimiento que se imparta, es asi como el profesor de matematicas
también le deberia concernir dentro de sus labores la formacién de ciudadanos integrales, en este
aspecto es importante rescatar algunos elementos teodricos que la Educacion Matemética Critica
ha mencionado para lograr este objetivo.

Menciona Valero, (2017) que la investigacion en educacién matematica presenta hoy en
dia un panorama bastante amplio. Esta amplitud se debe a los variados dilemas y contradicciones
que en ella se enfrentan. Por un lado, la educacion matemaética es una disciplina en consolidacion
que, si bien ha logrado construir un conjunto de conocimientos, métodos y resultados propios,
todavia sigue en busqueda de un espacio de reconocimiento y estatus cientifico. A su vez, se
encuentra en constante transformacion y reformulacion, como efecto del impacto de otras

disciplinas en ella.

Es por esto, que cuando se pretende formar estudiantes, especialmente fundamentados en
algunos principios de la Educacion Matematica Critica se debe empezar a preguntar sobre la
manera de trabajar de manera interdisciplinar y conjunta con otros saberes, para lograr objetivos
alcanzables. En cuanto a lo anterior es pertinente mencionar segun un estudio denominado: La
formacion de los docentes en Colombia, que, a partir de la promulgacion de la Ley General de
Educacién y asociada a los procesos de reforma derivados de la Constitucion de 1991, que en el

pais se empieza a debatir una nueva manera de formar a los docentes.

Con lo que respecta al contexto pedagdgico en Colombia ha existido una inquietud de los
maestros por los problemas educativos, la formacién de los mismos y méas adn, los procesos de
actualizacion habian caido en acumular cursos para el escalafén docente, sin una proporcién con
la formacion inicial, ademas, sin la posibilidad de aplicacion de los mismos en las practicas
educativas. Por lo cual se pretende que, a través de la Educacién Matematica Critica, el docente
de matematicas pueda deliberar acerca de sus practicas educativas, y si estas contribuyen a la

formacion de estudiantes en otros saberes, uno de estos es en el campo de la construccién de paz
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y también la convivencia escolar. Por ello la Educacion Matematica Critica es: un espacio para

aprender, reflexionar, observar, interpretar y deducir elementos nuevos.
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CAPITULO IlIl. DISENO METODOLOGICO

La investigacion surge desde una préactica grupal interdisciplinaria, mediante la cual se
Ilevaréan a cabo varias acciones formativas en el campo de la educacion para la paz. En la
evolucion de la misma préctica se implementaran estrategias didacticas, las cuales seran
respaldadas cientificamente por personas para fortalecer tericamente la propuesta educativa

para mejorar su impacto.

3.1 Disefio de la investigacion

La investigacion tiene un alcance proyectivo, ya que busca construir una propuesta
formativa desde las matematicas que aporten a la cultura de paz basado en un enfoque cualitativo
a partir de la investigacion accion, dado que se parte del estudio de cada una de las necesidades

de los estudiantes, para luego formular soluciones.

El acercamiento a la comprension de los elementos, herramientas teoricas, didacticas y
metodoldgicas que subyacen en la practica educativa, supone el manejo de igual variedad de
aspecto para tratar de interpretar con cierta exactitud los hechos investigados. En virtud de lo
anterior se utilizara entonces el método etnografico, el cual tiene como objetivo “captar el punto
de vista de un grupo social especifico describiendo las acciones y los hechos que se desarrollan
en dicho contexto, propiciando la reflexion de las personas sobre las creencias, practicas y
sentimientos e identificando el sentido actual que tienen las mismas” (Galeano Marin, 2002, pag.
56). Y como herramienta o via para la comprension de aquello contaremos con la
etnometodologia ya que “consiste en examinar los modos en que las personas aplican reglas
culturales abstractas y percepciones de sentido comun a situaciones concretas, para que las
acciones aparezcan como rutinarias, explicables, carentes de ambigledades”. (pag. 36). Asi pues,
lo que pretendo es construir (a partir del conjunto de relaciones entre los datos obtenidos de la
observacion y entrevista realizada) estructuras de interpretacion que permitan analizar, describir
y conceptualizar adecuadamente las necesidades formativas en perspectiva de cultura de paz

situadas en la institucion educativa.
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3.2  Poblacion y muestra

La poblacion objeto de estudio es la I.E de Samurind6 del municipio de Atrato, la cual
cuenta con 15 docentes y 173 estudiantes, de etnia afrocolombiana, resaltando las tradiciones en
ellos de la region en la que se encuentran el folclor, la gastronomia, celebraciones entre otras.
Sus padres estan en estrato socioecondmico entrel y 2 de los cuales un gran porcentaje se
desempefian como agricultores, mineros y el resto en oficios varios. Esta institucion fue escogida

ya que el investigador forma parte de dicha.

Para esta investigacion se tom6 como muestra los estudiantes del grado 8-A
conformados por 37 estudiantes equivalente al 21,38% de la poblacion, porque entre los grupos
son los que mas presentan conductas contrarias a una cultura de paz, el tipo de muestreo es no
probabilistico, porque la muestra no es elegida al azar e intencional por voluntariado por los
siguientes criterios:

1.- Nivel de ensefianza: estudiantes de 8°.

2.- Género: alumnas y alumno de 8°

3.- Seleccion alumnos con buen comportamiento. (Libro de clases como fuente)

4.- Seleccion alumnos con mal comportamiento. (Libro de clases como fuente)
5.-Conocimiento del investigador: por la experiencia que tengo con la poblacién esta muestra

seria la mas indicada para la investigacion.

Con esta muestra se espera entonces obtener la informacion necesaria para dar con el

problema central y por consiguiente proponer posibles soluciones.

3.3 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informacion

Este trabajo se realizara por medio de la investigacion inductiva, los instrumentos se derivan
del tipo de investigacion ya que aportan informacion del problema a tratar, se utilizaron la
entrevista y la observacién como instrumentos de recoleccién de informacion.

La entrevista como “técnica de encuentros cara a cara dirigido hacia la comprensién de las

perspectivas que tienen los y las informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal
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COmMo se expresan en sus propias palabras” (Taylor y Bogan 1992. citados en Araya,). Se elabord

un cuestionario con 11 preguntas que responden a las exigencias de la investigacion en términos

de confiabilidad con el proposito de identificar las condiciones de violencia y analizar las

necesidades formativas situadas en la institucion.

en la siguiente tabla se plantea la relacion entre las técnicas e instrumentos de recoleccion de

la informacion.

Tabla 2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

técnica de : : fuente a la que se
Obijetivo especifico  generacion de Instrumentos de Instrumento de aplicara el
. . recoleccion registro .
informacion instrumento
Identificar las La grabadora estudiantes y
condiciones de Entrevista Guia de entrevista. y el cuaderno docentes
violencia escolar de apuntes
Analizar las Fuentes primarias
necesidades La grabadora i
O Entrevista ] . yel cuaderno  estudiantes'y
formativas situadas Guia de entrevista. de anuntes
en la institucion P docentes
Reconocer las
necesidades
formativas en
perspectiva de Fuentes primarias
cultura de paz Cuadro de P
situadas en la Observacion Diario de campo o estudiantes
AR bitacora
institucion
educativa.

Fuente: Elaboracion propia
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1 HALLAZGOS

Esta investigacion es abordada desde una perspectiva cualitativa, es decir, se trabaja a
partir de los datos obtenidos con el fin de extraer los significados mas relevantes en relacion al
tema investigado. Por lo cual para el andlisis de resultados con entrevistas semiestructuradas, se
realizaron entre algunas actividades las siguientes: consulta de bibliografia especifica para la
elaboracion de instrumentos; revision y validacion de los instrumentos; aplicacion de
instrumentos; transcripcién de los instrumentos (cada una de las entrevistas) donde se describen
los principales hallazgos sobre la formacion en cultura de paz desde la clase de matematicas,
expresados a traves de las opiniones del maestro de matematicas y de los estudiantes de octavo
grado, que respondieron al trabajo etnogréafico. Y finalmente el andlisis de la informacion con

fundamento en la teoria planteada.

Para la categorizacion, analisis de los datos obtenidos y la informacion recabada en la

fase de observacion, se han tomado en consideracion algunos aspectos esenciales como lo son:

* La caracterizacion socio - econdmica del grupo de alumnos objeto de observacion, para
evidenciar aspectos relacionados con su actitud y disposicion frente a los cometidos de la
asignatura, y en relacion a las interrelaciones entre los pares y entre alumnos y docentes, para
intentar determinar la influencia que estos aspectos manifiestan en el logro de los objetivos y de

las competencias previstas para la materia.

* Las condiciones de violencia en el aula o fuera de ella con la intencién de descubrir las
causas que generan disrupciones, molestias e incluso violencia fisica y verbal, y verificar los

modos de solucionarlos.

* Estrategia docente, como herramienta fundamental para el logro de una formacion en

valores. Se hace mencion especial a estrategias ludicas de integracion.
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4.2 CATEGORIAS Y SUB-CATEGORIAS

La eleccion de las categorias, parte del anlisis de los corpus obtenidos y de observacion

participante, asi como las correspondientes sub-categorias y aspectos que se derivan de ellas.

Tabla 3. Categoria y subcategoria

OBJETIVOS - SUBCATEGO . INSTRU .
ESPECIFICOS CATEGORIA RIA INDICIOS TECNICA MENTO ITEMS FUENTES
e Desigualdad
econémica
Pobreza e Dependencia
e Exclusién
social
Describir las
condiciones socio Nivel e Desercion
econdmicas  del educativo de
municipio de Condiciones los padres e Analfabetism
Samurindé. socioecondmica P 0
., . Detallar las .
S D | Observacié  Diario de condicione Estudiantes
* besempleo n directa campo s y poblacion
e Empleo
Nivel de informal
ingreso
e Juegos de
nano,
empujones,
jalones,
Los conflictos ~ ° _Deynftergs,
indisciplina
e Vocabulario
Identificar las . Vizcl)grfcia
condiciones  de familiar
violencia escolar Violenci
en la institucion ¢ Violencia . Conocer
i verbal Entrevista
educativa de : . . . las .
Samurindé o ¢ Violencia semi- Gwa_de condicione Estudiantes
' Condiciones de La violencia fisica estructurad  entrevista s de y docentes
violencia e Dafos en el a . violencia

aula
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Reconocer las
necesidades
formativas en
perspectiva  de
cultura de paz
situadas en la
institucion
educativa de
Samurindo.
Analizar las
necesidades
formativas
situadas en la
institucioén
educativa de

Samurindé en
perspectiva de
cultura de paz.

Medidas
disciplinarias

Educacién en

valores
. Convivencia
Necesidades escolar
formativas en
perspectiva de
cultura de paz
Solucion de
conflicto

Educacién en

valores
Necesidades Convivencia
. escolar
formativas en
perspectiva de
cultura de paz
Solucién de
conflicto

e Llamados de
atencioén
e Medidas
disciplinarias
e amenazas

e Respeto
e Solidaridad
e tolerancia

e Reconocimie
nto de los
otros y otras

e La
concertacion

e Respeto
e Solidaridad
e tolerancia

e Reconocimie
nto de los
otros y otras

e La
concertacion

Observacion

Entrevista
semi-
estructurad
a

Diario de
campo

Guia de
entrevista

Detallar las
necesidades
formativas
en
perspectiva
de cultura de

paz

Tener un
acercamien
toalas
necesidade
S
formativas
en
perspectiva
de cultura
de paz

Fuentes
primarias

estudiantes

Estudiantes
y docentes

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, procederemos al analisis e interpretacion teorica de la categorizacion

disefiada. Para ello recurriremos tanto a los corpus de las notas de campo como a la

fundamentacion teorica expuesta en los capitulos especificos.
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4.2.1 condiciones socio-econdmicas

La estratificacion socioecondmica en Samurindé refleja que el 100% de la poblacion se
encuentra en niveles: Bajo Bajo, y Bajo. Los pobladores no se presentan ningun tipo de empleo

formal, las fuentes de ingreso econdémico estan determinada por la informalidad, tales como:

La Agricultura: La base de produccion agricola son los cultivos de arroz, maiz, yuca,
achin y frutales (Pifia, borojo, aguacate, papaya, lulo, guayaba, caimito etc.). Dicha produccion
en su mayoria es para consumo interno y algunos excedentes son comercializados en la

comunidad.

La Mineria: Es la ocupacion que mayor mano de obra no calificada emplea, es de gran
importancia ya que sus pobladores en su gran mayoria derivan su sustento diario de esta
actividad; la explotacion de oro y platino, se realiza tradicionalmente con métodos artesanales
(Mineria manual), en la cual se emplean herramientas como almocafre, batea, barra, cacho,

abetadora y en ocasiones mediante el empleo de motobombas y maquinaria pesada.

Las Actividades pecuarias: se llevan a cabo explotaciones pecuarias especialmente de
aves, peces, cria de cerdo y muy escasamente la explotacion bovina. Dichas actividades se
realizan con técnicas tradicionales. El area ocupada son patios de las unidades familiares, por tal

razon son extensiones pequefias.

La pesca: Las especies de peces de mayor captura son el Denton, Bocachico, Sabalo,
bagre, sabaleta, sardina, gunguma, mojarra, charre, roiso, guacuco, jojorro, doncella, quicharo,
micuro y pema entre otros. La captura de estas especies se realiza con métodos rudimentarios y
muy tradicionales como el copén, chinchorro, atarraya, anzuelo, arpones, catangas, ahorro etc. El
producto de la pesca en el corregimiento es para consumo interno; ya que, la produccién es
escasa, pero en épocas de subienda (Diciembre — Abril) aumenta su produccién y los excedentes

permiten llevar gran cantidad de la misma para Quibdé.
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Explotacion forestal: El aprovechamiento del bosque es minimo desde el punto de vista
economico; debido a las dificultades de accesibilidad de los bosques, falta de equipos adecuados,
falta de asistencia técnica, capacitacion y organizacion de los madereros. Las especies mas
explotadas en el corregimiento son: anime, incibe, canelo, guayacan, canalete, comino, jigua,
algarrobo, aliso, carra, lirio, aceite, chano entre otras especies maderables Las especies
econdmicamente importantes ya son muy escasas; estas han sido explotadas para la
comercializacion en otras regiones y para la construccion de viviendas, embarcaciones y muebles

domesticos (Ministerio de Cultura, 2015).

4.2.2 Condiciones de violencia

Los conflictos

Partiendo de las observaciones realizada al interior de la Institucion Educativa de
Samurindd en relacion a los conflictos, nos han llevado a constatar que estos estan a la orden del
dia tanto a las afueras del aula como al interior de las mismas. Las acciones de los jovenes como,
los gritos, los insultos, las palabras soeces, los empujones, golpes y juegos de manos convierten

el aula en habitos de boxeo.

Algunos ejemplos de conflicto.

e Juegos de nano, empujones, jalones

- En las horas de descanso varios estudiantes se encuentran “jugando”, en una accion un
poco brusca uno de ellos empuja a otro compafiero, el cual termina con la mufieca inflamada por

tratar de evitar golpearse contra el suelo.

e Desinterés, indisciplina
- Los estudiantes que se sientan en la parte de atras, en su mayoria hombres, no muestran

mucho interés en las clases; no participan, copian poco y se mantienen hablando.

e Vocabulario soez
- La estudiante 1 le pone unos cachos a la estudiante 2 en una foto que se encuentra en el

salon (foto de comités de aula).

Estudiante 1: no me pongas eso gran perra
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Estudiante 2: més perra tu abuela
Estudiante 1: a la salida del colegio te mechonea ese cabello
Estudiante 2: como querras, ni creas que yo te tengo miedo estupido.

4.2.3 Laviolencia
Como se ha expuesto en el planteamiento del problema, la violencia es una circunstancia
que rodea a los jovenes de la institucion educativa de Samurindo, es aqui en la institucion donde
el estudiante aprendera a interrelacionarse adecuadamente con los otros y con el entorno. Es
preciso describir varias acciones y actitudes violentas que usan algunos jévenes para “llamar la
atencion”; para provocar interrupciones en el curso normal de la clase; o para “solucionar” las

posibles diferencias que tenga con sus comparieros.

Algunos ejemplos de violencia.
¢ Violencia familiar
- Estudiante 3: una vez estdbamos pescando con mi papé en su bote, y aprovechando la ocasién
me estaba ensefiando a manejar el bote, pero desafortunadamente se me solt6 el motor y se me fue al agua

y el lleno de rabia me cogi6 y me tira al rio junto con el motor.

¢ Violencia verbal y psicoldgica

Esta violencia mediante el uso de palabras fue ejemplificada en la categoria del conflicto
(vocabulario soez). Sin embargo, se incluyen otros ejemplos en los que la violencia verbal se
manifiesta por diversas razones como los enfrentamientos entre iguales.

- En actividad en clase de matematicas se plantea un problema para resolver en el tablero,
se procede a sacar a resolver dicho problema a la estudiante 4, en uno de los procedimientos se
equivoca en una tabla de multiplicar, de repente se escucha una voz de la parte de atras
Estudiante 5: que bruta, pdngale cero (haciendo referencia a una frase del chavo del 8) y los

demas comparieros se rien.

e Violencia fisica
Estando en la institucion uno como docente en ocasiones escucha comentarios de estudiante de

peleas.
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En clases de matemaéticas la estudiante la estudiante 6 le pide a los de la parte de atras de una
manera alterada que hagan silencio.
Estudiante 6: céllense que no dejan escuchar bien la clase
Estudiante 5: céllate vos boba
Estudiante 6: veni callame vos
Muy répidamente se levanta de su asiento el estudiante 5y le tira la mano a la estudiante

6 y se agreden mutuamente.

4.2.4 Medidas disciplinarias

e Llamados de atencion

- Constantemente se les pide que hagan silencio, que se sienten en sus puestos y que
mantengan una actitud adecuada en el aula de clase.

- A las 7:00 am hora de inicio de las actividades escolares se les tiene que llamar mucho la

atencion para que salgan a la formacion y no se queden dentro de los salones haciendo desorden.

e Medidas disciplinarias

- El estudiante que llegue tarde a clases se queda por fuera.

- Cuando reinciden en la interrupcion de la clase se expulsa al estudiante del salon.

e Amenazas

- Para disminuir la indisciplina se les amenaza con ponerles un uno (1) en la nota actitudinal.
- Los estudiantes con conductas inapropiadas o contrarias al manual de convivencias se les
dice que se llamaran a sus acudientes para ponerlos al tanto de la situacion. Y con eso se calman

un poco ya que la verdadera autoridad para los chicos son sus padres.

4.2.5 Necesidades formativas en perspectiva de cultura de paz

Para al analisis e interpretacion de esta categoria se han incluido algunos corpus, porque
de alguna manera, reflejan posibles necesidades formativas en cultura de paz: respeto, tolerancia,

solidaridad, reconocimiento del otro y dialogo.
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Para mayor comprension consultar las siguientes referencias en la tabla de categorias

(informacion de la entrevista) en los anexos.

E1-9; E7-9; E10-9; E9-9; E8-9; E4-9; E4-11; E7-11; E5-11; E13-11; E21-11; E22-11

Los estudiantes coinciden que se necesita una formacion en cultura de paz basada en una
educacion en valores que promueva una buena convivencia escolar, adicionalmente que es
preciso implementar nuevos métodos de ensefianza que potencie en los estudiantes la resolucion

de que les plantea el diario vivir escolar.
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5. PROPUESTA DICACTICA “MATEPAZ”

el desarrollo de esta propuesta es planteado a partir de un proceso de investigacion,
informacion y reflexién, el aula se constituyd en uno de los escenarios mas apropiados para
reconocer la forma en que los nifios comparten e interactdan en la cotidianidad. Los diferentes
conflictos asociados al comportamiento de los estudiantes en el aula, han generado la urgencia de
trazar interrogantes y posibles soluciones en torno al fortalecimiento y mejoramiento de la

convivencia en el ambiente escolar.

La presente propuesta implementa juegos cooperativos como estrategia enfocada en la
promocion de la sana convivencia, estas actividades son consideradas importantes para ello
porque contribuyen con la activacion del pensamiento critico, las caracteristicas mas relevantes
de estas son: Trabajo en equipo, poseen reglas fijas que estableceran los objetivos, los jugadores

deben ser capaces de tomar sus propias decisiones para lograr el bien comun.

Por otro lado, la propuesta es relevante dado que en la dindmica de los cambios que se
vienen presentando en la educacion colombiana en materia de violencia escolar, es importante
emprender iniciativas matematicas donde se incentive la solucién pacifica de conflicto, es esta la

principal razén por la que se ha disefiado y ejecutado la propuesta.

Asimismo, la propuesta es pertinente porque va en concordancia con las disposiciones de
las politicas actuales de educacion, ya que uno de los componentes de mayor relevancia en el
Acuerdo por la Excelencia'* promovido por el Ministerio de Educacion Nacional es el Ambiente
escolar, que estd ligado de manera interdependiente con los componentes de “El progreso”, “El
desempefio” y “La eficiencia”. El componente de Ambiente escolar tiene diferentes aristas: el

desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas y emocionales; la construccion de

14 El Acuerdo por la excelencia hace parte de los planes de fortalecimiento propuestos por el Ministerio de
Educacién Nacional. Cada institucion educativa debe cefiir sus procederes de acuerdo a dichas disposiciones. Se
desarrolla a partir de cuatro componentes, la totalidad de los componentes conforma lo que se ha denominado indice
Sintético de Calidad Educativa. El acuerdo es de caracter pablico y la ficha disefiada para el afio actual se encuentra
publicada en la pagina del Ministerio, dentro del programa Colombia Aprende. Esta se puede encontrar en el
siguiente enlace: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/ userfiles/files/Acuerdo%20
por%?20la%20Excelencia%20 Educativa%202016%20.docx.
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convivencia y paz; la participacion y responsabilidad democrética y la valoracion de las
diferencias humanas. Cada uno de estos aspectos hace parte del objetivo de fortalecer la
convivencia pacifica, que necesariamente redunda en el objetivo Ultimo de la escuela. Ademas,

también es novedosa porque una de las actividades es creacion del investigador

5.1 FUNDAMENTOS

El concepto de la ludica es sumamente amplio y complejo, pues se refiere a la necesidad
del ser humano, de expresarse de variadas formas, de comunicarse, de sentir, de vivir diversas
emociones, de disfrutar vivencias placenteras tales como el entretenimiento, el juego, la
diversion, el esparcimiento, que nos llevan a gozar, reir, gritar, a vivir, siendo una verdadera

fuente generadora de emociones, que nos lleva inclusive a llorar (Yturralde, 2000)

La ludica Es una forma de estar en la vida, de relacionarse con ella, en “espacios” y
“ambientes” en los que se produce interaccion, entretenimiento, disfrute, goce y felicidad,
acompariados de la distension que generan actividades simbolicas e imaginarias como el juego,
la chanza, el sentido del humor, la escritura, el arte, el descanso, la estética, el baile, el amor, el
afecto, las ensofiaciones, la palabreria (Jiménez , 2007). La ludica es una actividad
complementaria del desarrollo del ser humano que le da sentido a la vida a diferencia de la Iudica

de los animales, y la enriquece diariamente.

La ludica adorna la vida, la completa y es, en este sentido, imprescindible
para la persona, como funcién bioldgica'® para la comunidad, por el sentido
gue encierra, por su significacién, valor expresivo, y las conexiones
espirituales y sociales que crea; en una palabra como funcién cultural
(Huizinga, 1954, pag. 48)

15 El autor hace referencia a una funcion bioldgica dado que el juego de los humanos diferencia del juego de los
animales es que estamos en una esfera de celebracion, de culto que trasciende una mera necesidad.
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La ladica es una manera de vivir la cotidianidad, es decir, de sentir placer y valorar lo que
acontece percibiéndolo como acto de satisfaccion fisica, espiritual o mental. La actividad ludica
propicia el desarrollo de las aptitudes, las relaciones y el sentido del humor en las personas.

Referente al juego cooperativo Enrrique Perez'® lo define como actividades participativas
que facilitan el encuentro con los otros y el acercamiento a la naturaleza. Se trata de jugar para
superar desafios u obstaculos y no para superar a los otros”. Grineski'’, sefiala que el juego
cooperativo favorece significativamente la aparicién de conductas pro-sociales en comparacién con
los juegos competitivos y las actividades individuales. Otro abanderado de los juegos cooperativos en
1990 es Orlick®8, quien justifica su idea de juegos cooperativos en la diversion, sin el dafio de una
derrota. Su idea béasica es que las personas jueguen juntas y no unas contra otras, evitando la
existencia de nifios pasivos y desapareciendo de la eliminacion. La cooperacion, la relaciona con la

comunicacién, cohesién, la confianza y el desarrollo de destrezas para una interaccién social positiva

El siguiente mapa cognitivo nos explica de manera clara lo que pretende el juego

cooperativo, lo que representa y lo que se logra a través de él.

16 PEREZ OLIVERA Enrique, juegos cooperativos: juegos para el encuentro. Editorial gurura.Barcelona. Paginas 89
17 GRINESKI Steve.El aprendizaje cooperativo en educacion fisica. Edicion ilustrada. Pagina 30
18 ORLICK Terry.Juegos cooperativos y deportes. Edicién popular. Madrid, pagina45
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Figura 3. El juego cooperativo

Imagen tomada del siguiente link: http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-10s-

juegos.html
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Ahora, una tendencia moderna en el ambito pedagdgico que surge a partir de 1948, segun

Dinello (2007), es la pedagogia de expresion o lo que actualmente ubicamos como
“metodologias en pedagogia ludica”, la cual realiza una articulacion con diferentes contenidos,

tanto cognitivos como estéticos y éticos, cuyo objetivo es apoyar los procesos de aprendizaje y

de ensefianza. Asi 6pues, un aspecto pedagogico importante ligado a la ludica y es la convivencia

pacifica. Se sabe que a través del juego los estudiantes aprenden a expresar y a controlar sus

emociones, a relacionarse; Betancourt (2009) esboza que en la actividad ludica se desarrolla


http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-los-juegos.html
http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-los-juegos.html
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una verdadera integracion socioemocional; es decir, se ponen en escena el manejo adecuado de
las relaciones intrapersonales, interpersonales y sociales, que evidencian la existencia o no de

conflictos.

La pedagogia ltdica es mucho mas que jugar: implica visualizar el juego como un
instrumento de ensefianza y aprendizaje eficaz, tanto individual como colectivo; es establecer de
forma sistematica e intencional, pero sobre todo de manera creativa, el mayor nimero de
interrelaciones entre los sujetos (aprendientes, ensefiantes) y los objetos y contenidos de
aprendizaje. La metodologia de la pedagogia lidica orienta las acciones educativas y de
formacion en pro del establecimiento de un “clima ladico” (interrelaciones entre los ambitos

social, fisico y contextual, que condicionan toda situacion de ensefianza-aprendizaje).

es importante resaltar que los seres humanos son emocionales y que actdan segun el
contexto o la situacidn que vivan; por consiguiente, se hace necesario aprender a manejar esas
emociones al momento de abordar situaciones de conflicto, de expresar sentimientos de amor,

odio, tristeza, alegria, entre otros, y de proyectarse como un ser social.

La emocion funda lo social: sin la aceptacion del otro en la
convivencia, no hay fendmeno social. ElI amor es la emocion que
constituye el dominio de acciones en que nuestras interacciones
recurrentes con otro hacen al otro un legitimo otro en la convivencia.
En cambio, las interacciones recurrentes en la agresion interfieren y

rompen la convivencia (Velendia Mora, 2006, pag. 48)

Para llegar a una convivencia pacifica, hay que definir reglas comunes, de respeto y
tolerancia con los demas; saber que cohabitamos en un pluriuniverso y cada uno de nosotros es
un verso mas que siempre va a estar coexistiendo con otros. Giménez (2005) plantea: “la
convivencia exige tolerancia en el sentido no de concesion graciosa paternalista, y misericorde al
otro, al que se domina, sino en el sentido de aceptar aquello que es diferente” (pag. 10). Es asi
como la convivencia requiere el establecimiento de unas normas colectivas, las llamadas

precisamente normas de convivencia en el lenguaje coloquial. La relacion de convivencia no
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pone el acento solo en el respeto y tolerancia de lo particular, distinto u opuesto del otro, sino
también en lo que une, en lo que se converge: un espacio, una regulacion social del tiempo, unas
responsabilidades, el uso de determinados recursos y herramientas. Todo ello exige acordar y

convenir reglas del juego aceptadas y cumplidas por todos.
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5.2 ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1

VALORES: LIBERTAD, IGUALDAD Y JUSTICIA?®®

Objetivo

Conocer los derechos que tenemos como humanos.
Asumir actitudes positivas frente a los principales valores éticos, la libertad, igualdad y justicia.
Proyectar valores de paz hacia nuestra vida y exponerlos ante las demas personas.

Metodologia

De manera individual, los estudiantes leen el articulo de la Declaracion Universal de los

Derechos Humanos, que se vinculen con los valores planteados.

Explican su significado e importancia. Identifican tres situaciones en las que no se
cumple estos articulos. En equipos, analizan las situaciones identificadas individualmente y

eligen un caso a trabajar, respondiendo en conjunto a:

¢Cdmo las situaciones planteadas atentan contra la libertad?

¢En qué comportamientos cotidianos observamos que no se respeta el derecho a la
igualdad?

¢Cdémo actuarian, si estuvieran violando los derechos a la libertad e igualdad de uno de

sus compafieros?

Concluido el trabajo de los grupos, se promueve un debate en el aula, cada grupo presenta
Sus casos Yy expresa cOmo se han violentado estos derechos y de qué manera el grupo asume los

valores de libertad, igualdad y justicia.

19 Actividad tomada del documento “alternativas de desarrollo estrategias metodoldgicas para la construccion de una
cultura de paz en el aula”
Link: http://www.descosur.org.pe/wp-content/uploads/2014/12/Culturadepaz1.pdf



http://www.descosur.org.pe/wp-content/uploads/2014/12/Culturadepaz1.pdf
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Figura 4. Declaracion universal de derechos humanos
Imagen tomada de link: http://www:.justiciavenezolana.org/declaracion-universal-de-los-derechos-humanos/



http://www.justiciavenezolana.org/declaracion-universal-de-los-derechos-humanos/
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ACTIVIDAD 2

CALCUDADOS?
Objetivos

Favorecer el conocimiento propio y de los demas y estimular la valoracion positiva del otr@ en
torno a la paz.

Trabajar en equipo para logar el bien comun
Favorecer la colaboracion y la comunicacion a traves del juego matematico.

Reconocer la existencia del otro, otra

Descripcion del juego

Es un juego de retos de calculo mental, consta de un tablero con niumeros del 1 al 15, cuatro
dados y dos juegos de 15 fichas. Se puede jugar 1vs 1, 2 vs 2, 3 vs 3 etc. Para la ejecucion en
esta propuesta se optd por aplicar la modalidad de 3vs 3.

Reglas del juego

Con los nimeros que salgan el los dados hay que llegar a los resultados del tablero utilizando las
cuatro operaciones basicas de la matematica (suma, resta, multiplicacion y division).

Los nimeros no se pueden repetir

Las operaciones si se pueden repetir

20 Actividad tomada de YOU TUBE Link: https://www.youtube.com/watch?v=a3lsKk4JcLA



https://www.youtube.com/watch?v=a3IsKk4JcLA

Figura 5. JUEGO CALCUDADO
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ACTIVIDAD 3

TRIPAZ
Objetivos

Desarrollar la imaginacion para buscar soluciones creativas a los conflictos a través de
estrategias grupales.

Favorecer el conocimiento propio y de los demas y estimular la valoracion positiva del otr@ en
torno a la paz.

Favorecer la colaboracion y la comunicacion a traves del juego matematico.

Sentir que la opinion del otro merece el mismo respeto que la de todos.

Descripcion del juego
Esta actividad es un aporte innovador ya que es una forma de jugar triqui creada por el autor

donde los estudiantes son las piezas. El juego consta de 9 aros los cuales hacen la funcion de las
cuadriculas de 3x3 (espacios para los movimientos), los equipos tienen un color que los
distinguen y estan conformados por tres integrantes, donde cada uno de esos integrantes tiene un

numero del 1 al 3.

Reglas del juego

Para decidir qué equipo realiza el primer movimiento se puede hacer al azar, la piedra papel o
tijera.

Los movimientos se realizan en orden numeéricos (primeros los unos de cada equipo, seguido de
los dos y por ultimos los tres)

Una vez hechos todos los movimientos

Gana el equipo que logre poner sus integrantes en la misma columna, misma fila 0 misma
diagonal
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P s

Figura 6. JUEGO TRIPAZ
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6. CONCLUSIONES

La investigacion tuvo la finalidad de indagar las matematicas como asignatura
orientadora para favorecer un proceso de cultura de paz en los estudiantes del grado 8-ade lal. E
de Samurindd. Aqui se plantea la necesidad de pensar y actuar en el marco escolar con
estrategias de educacion para la paz y el tratamiento de conflictos de forma articulada con los
procesos formativos académicos, ya que la convivencia escolar esta determinada por las

interacciones que ocurren entre docentes-estudiantes y estudiante-estudiante.

La investigacion desarrolla una propuesta de actividades cooperativas y gestion de
conflictos para favorecer una Cultura de Paz, en un contexto geografico signado por diferentes

violencias. De todo ello surgen las siguientes conclusiones:

Colombia vive un conflicto violento que dura mas de cinco décadas. Se ha encarnado y
transita por las distintas vias de las estructuras de la sociedad, formando “patologias” culturales.
En ocasiones parece que cobrara vida propia y afectase de manera negativa y preocupante a la

aspiracion del pueblo colombiano en todos los rincones de la geografia del pais.

Las expresiones del conflicto y las formas de su tratamiento en los espacios escolares son
reflejo de los problemas sociales, mayoritariamente los estudiantes tramitan sus contradicciones
por la via de la fuerza y el insulto. La sociedad educativa entonces es cada vez mas compleja y la
habilidad de encontrar nuevas soluciones a las situaciones que dia a dia se presentan toma gran
importancia. Desde el punto de vista matematico la asignatura socioculturalmente es vistas como
una ciencia exclusiva del ambito cientifico y educativo. Sin embargo, diria que las matematicas hay
que sacarlas de ese encierro, pues he sostenido que las matematicas tienen mucho que aportar a la

construccion de una sociedad mas justa y también equitativa para todos.

La propuesta educativa aplicada permitié mostrar que las actividades realizadas van
encaminada a vertebrar acciones desde varios angulos de trabajo, tales como la formacién en
valores; como la cooperacion, el respeto por las opiniones de los otros, el intercambio de

conocimiento, la metodologias creativas y lGdicas, actitudes que redundan en mejores procesos
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de convivencia. Con el objetivo que las nuevas generaciones, se nutran de visiones,
herramientas practicas y trabajos propios, para motivar su accionar hacia formas creativas y no
violentas de tratar los conflictos.

A continuacion, se pueden consultar algunos comentarios finales expresados por los alumnos y

alumnas en la encuesta final ubicada en los en los anexos.

F3-2; F1-2; F11-2; F2-2; F11-4; F10-4; F6-4; F2-4; F3-4; F5-5; F16-5; F3-5; F1-5

Aunque es evidente que, para responder a los problemas de conflicto entre jévenes, no
basta una estrategia educativa en la coyuntura de la vida escolar, sino que deben desarrollarse
actuaciones en diferentes escenarios. Es cierto que desde la ensefianza de las matematicas puede
aportar a la formacion de ciudadanos con las capacidades y habilidades para constituir espacios
donde se consolide una cultura de paz y de convivencia escolar para todos los integrantes de la

comunidad educativa y por fuera de si misma.

Para finalizar, Con la elaboracion de este trabajo de grado se espera que los docentes de
matematicas, aun los lectores que no lo sean, puedan reflexionar de lo trascendental que resulta
pensar que las matematicas, no estan aisladas de los espacios de la sociedad, no obstante el
mismo ser humano, se ha encargado de posicionarla primordialmente en los ambito cientificos,
educativos, entre otros, olvidando que esta ciencia al igual que las restantes hacen o mejor adn

estan dentro de lo que se denomina sociedad.
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8. ANEXOS

ANEXO 1. Guia de entrevista

GUIA DE ENTREVISTA

Preguntas abiertas: |

éTe gustan las clases de matematica? éPor qué?

Te consideras un estudiante agresivo?

¢En qué situaciones los comparieros te hacen tornar agresivo?

éQué entiende usted por clima escolar?

é¢De qué manera afecta el clima de aula en los aprendizajes de los estudiantes?
éSe establecen normas de comportamiento o convivencia en las clases de
matematicas?

¢Queé tipos de conflictos se presentan de forma reiteradas en la institucion?

¢Queé solucion plantearias a estos conflictos que se presentan reiteradas veces en la
institucion?

éAprende usted de su profesor de matematicas otras cosas mas alla del contenido

académico? édiga cuales?

10- iConsidera usted que existe formacion en valores en la clase de matematicas,

describa algunos eventos para ejemplificar?

11- ¢Al implementar juegos matematicos en las clases aumentaria la solidaridad, la

cooperacion entre companeros?

82
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ANEXO 2. Encuesta final

ENCUESTA FINAL

Soy estudiantes de la UCO y UCN, y estoy realizando un estudio sobre “qué propuesta
formativa se puede construir desde las matematicas que aporten a una cultura de paz” y para
ello se necesita su ayuda para contestar algunas preguntas. Esto no requiere mucho tiempo,
las respuestas son andnimas y, se divulgaran sélo en el marco de la investigacion que se llevara
a cabo.

1) éComo te sentiste en las actividades realizadas?

2) ¢Qué significan tus companieros para ti en las actividades realizadas?

3) éQué pueden significar para ti en la vida cotidiana?

4) (esas actividades te ayudan a ser mas tolerante y solidario con los demas? ¢Por qué?

5) écrees que de esa forma las matematicas se pueden articular con una buena
convivencia escolar y posteriormente a una cultura de paz?



TABLA DE CATEGORIAS (INFORMACION DE LA ENTREVISTA)
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el problema.

haberlos agredido.

estan desanimados,
obvio que afectay
mucho.

mucho y recochan a las
otras personas.

CATEGORIA PREGUNTAS
1. ¢Te consideras un 2. ¢En qué situaciones | 3.¢De qué manera 4. ¢{Qué tipos de 5. éConsidera usted que
estudiante agresivo? los compaiieros te afecta el clima de conflictos se existe formacion en
hacen tornar aulaenel presentan de forma valores en clase de
agresivo? aprendizaje de los reiteradas en la matematicas,
estudiantes? institucion? describa algunos
eventos para
ejemplificar?
E1-1: yo no me E1-2: cuando un E1-3: el clima afecta | E1-4: los tipos de E1-5: si existen algunos
considero un estudiante | compafiero dice algo porque cuando esta | conflictos que se valores en la clase de
agresivo, porque en gue no he hecho o he | haciendo mucho presentan en la matemadticas: amor,
realidad no lo soy. dicho, también calor o mucho frio institucién son como respeto, convivencia,
cuando tengo los estudiantes nos cuando los compafieros | sentido de pertenencia,
enemigo que es desconcentramos y pelean o se dicen responsabilidad.
agresivo ahi me pongo | alli nos afecta. palabras.
agresivo.
E2-1: no me considero E2-2: mis compafieros | E2-3: el clima escolar | E2-4: a veces en la E2-5: si, porque el
un estudiante agresivo | me hacen tornar afecta de manera institucion hay varios profesor nos ensefia a
porque soy muy agresiva cuando me como los estudiantes | tipos de conflictos respetar a tener sentido
Identidad | tranquilo y no me gusta | agreden ellos sin yo estén, porque si porque ellos pelean de pertenenciay

muchos valores buenos.

E3-1: no me considero

agresivo porque no me
gusta agredir a nadie ni
fisica ni verbalmente.

E3-2: mis compafieros
me hacen tornar
agresivamente cuando
me agreden fisica o
mentalmente.

E3-3: el clima afecta
en la manera en que
a nosotros los
estudiantes no nos

deja concentrar bien.

E3-4: en algunas veces
discusiones y peleas.

E3-5: si considero
porque nosotros
debemos llevar nuestros
valores donde vallamos

E4-1: no me considero
una estudiante agresiva
porque no le tiro la

E4-2: mis compafieros
me hacen tornar
agresiva porque no
tengo paciencia para

E4-3: el clima de aula
afecta en el
aprendizaje a los
estudiantes de la

E4-4: en nuestra
institucion los tipos de
conflictos son: algunas

E4-5: si, la convivencia,
el respeto, el amor hacia
los demas la tolerancia y
muchos mas.
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mano a mis el desorden, y tengo manera en que la veces discutimos y
compaiieros. aspectos negativos y institucion no estd peleamos.
positivos. enrejaday toda la
buya de afuera se
escucha adentro.
E5-1: no E5-2: cuando me E5-3: cuando no hay | E5-4: en la formacidn, E5-5: si, todos los

gritan.

agua.

porque apenas tocan el
timbre para formar,
tiene que decirles
algunos profesores a
algunos estudiantes que
vengan a formar.

respetamos.

E6-1: yo si me considero
como un estudiante,
pero no agresivo.

E6-2: a mi, mis
compafieros me hacen
tomar agresién
cuando estamos en
clases de cualquier
materia y no hacen
caso alo que el
profesor les dice.

E6-3: el clima escolar
afecta cuando en los
bafios no hay agua
para bajarlos y uno
tiene que salir a
buscar.

E6-4: si se presentan
unos tipos de conflicto
en la institucion.

E6-5: si, en las clases de
matematicas existen
ejemplares, por ejemplo,
la convivencia, el
respeto, el amor. Eso es
lo que valoramos en las
clases de matematicas.

E7-1: yo no me
considero un estudiante
agresivo porque yo
trato de mantenerme
en mi lugar para no
tener problemas con
nadie y si ellos tratan de
provocarme los ignoro.

E7-2: me hacen tornar
agresiva cuando me
hacen dar ira, por
ejemplo, cuando me
gritan o me insultan
con palabras
demasiado groseras.

E7-3: la afecta como
cuando “por ejemplo
nosotros como
estudiantes no
cumplimos con
nuestras
obligaciones, y
desobedecemos las
ordenes que nos da
el profesor o cuando
iniciamos con el
desorden.

E7-4: las rifias o peleas
son las mas vistas en
nuestra institucion.

E7-5: por ejemplo,
cuando unos alumnos
tienen un conflicto y el
profesor les pone a que
dialoguen y arreglen sus
diferencias.

E8-1: si, creo que, si me
considero agresivo,

E8-2: cuando me
gritan, cuando me

E8-3: que cuando el
clima es bajo casi no

E8-4: muchos conflictos
cuando traen armas o

E8-5: si existe formacion
en valores como: el
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pero no todo el tiempo,
sino a veces o en
ocasiones.

hablan mal y cuando
me buscan pleito,
pero en ocasiones yo
los evito.

escuchamos y no le
entendemos al
profesor asi estemos
atentos o no
estemos atentos.

usan los aretes, porque
cuando mandan a un
estudiante a estudiar
los padres no saben si
traen armas.

amor Asia mis
compaiieros, convivir en
paz, la responsabilidad,
la tolerancia etc.

E9-1: no porque no
agredo a nadie ni verbal
ni fisicamente y evito
que otras personas lo
hagan.

E9-2: en ninguna
situacioén.

E9-3: los
aprendizajes se ven
afectados de aula
cuando se presentan
situaciones de
conflicto entre
estudiantes como
agresion verbal.

E9-4: diversos conflictos
en especial el de
agresiones verbales.

E9-5: si en especial
tolerancia y respeto.

E10-1: no porque trato
al maximo de ignorar.

E10-2: cuando dicen
cosas que yo no he
dicho me enferma.

E10-3: cuando los
estudiantes
empiezan a molestar
a los demas, de una
vez se ve afectado el
clima en los
aprendizajes.

E10-4: conflictos de
bullying por parte de las
demas personas.

E10-5: si porque en las
matematicas un valor
llamado disciplina.

E11-1: no

E11-2: cuando uno
dice algoynoes

correcto y caen a reir.

E11-3: para mide
ninguna manera.

E11-4: los conflictos que
se presentan en nuestra
institucion son porque
nos reimos del
companiero cuando se
equivocaolo
recochamos para
hacerlo sentir mal.

E11-5: si hay formacién
en clases de
matematicas porque se
aplican los valores como
respetar a los
compafieros.

E12-1: si porque a veces
peleo en clases.

E12-2: cuando me
hacen un gesto o me
hablan golpeado.

E12-3: no sé.

E12-4: |a algarabia, la
indisciplina etc.

E12-5: si, por ejemplo,
las actividades
dindmicas.

E13-1: no

E13-2: cuando me
gritan o estamos
discutiendo.

E13-3: para mi de
ninguna manera el
clima afecta el

E13-4: por lo que yo he
conocido hasta ahora
cuando alguien se

E13-5: si existen, los
profesores, aunque no
sean del drea de éticay




87

aprendizaje de
nosotros como
estudiante.

equivoca se le rien, ese
es el unico.

valores, nos ensefian lo
gue sony lo que
significan los valores

E14-1: yo no me

considero un estudiante

agresivo porque no

peleo ni le hago bullying

a ninguna persona

dentro ni fuera de clase.

E14-2: cuando
molestas a otra
persona en todos los
sentidos, verbal etc. O
cuando me hacen
bullying, eso no me
gusta.

E14-3: cuando uno le
hace bullying a otra
persona, la persona
se va a sentir mal, uy
lo que menos me
gusta es que en la
institucion educativa
agro-ambiental de
Samurindg, el
bullying es el que
mas se repite en la
mayoria de los casos.

E14-4: Los que siempre
se reiteran son el
bullying y la recocha.

E14-5: amor y el sentido
de pertenencia.

E15-1: yo no me

considero un estudiante
agresivo porque no me

gusta pelear con mis
companieros de clase.

E15-2: cuando me
molestan me hacen
enojar.

E15-3: es cuando
nosotros los
estudiantes hacemos
desorden en el aula
de clase.

E15-4: cuando nosotros
los estudiantes
peleamos.

E15-5: yo considero que
se usan los valores en las
clases de matematicas
nos respetamos y nos
comportamos vienen las
clases de matematicas.

E16-1: no me considero
un estudiante agresivo.

E16-2: cuando yo les
pregunto algo y me
responden mal, ahi
me comporto
agresivo.

E16-3: en la manera
como afecta el clima
es cuando el medio
ambiente non es
bueno.

E16-4: el tipo de
conflicto que se
presenta en la
institucion es en la
forma en que se
comportan los
estudiantes.

E16-5: si considero que
existe formacion.

E17-1: algunas veces si,
porque algunos de mis
compafieros hacen que

me vuelva agresiva.

E17-2: cuando, por
ejemplo, dicen algo
gue afecta a uno,
entonces llega el
profesory las llamay
les dice en que

E17-3: no sé.

E17-4: |a agresion
verbal y fisica.

E17-5: si, por ejemplo, el
respetoy el amor.
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situaciones se
encuentra. No sefio
sino es que una
compafiera me dio su
trabajoy melo
restregd en la cara, ya
alli me volveré
agresivo.

E18-1: no.

E18-2: cuando les
dicen cosas a mis
compaferosoala
docente que yo no he
dicho.

E18-3: cuando estd
haciendo calory
estamos en las
clases. Cuando
estamos en el salony
afuera estan
haciendo buya.

E18-4: ninguno.

E18-5: si.

E19-1: no. A mime
gusta hablarles a las
personas de buen

E19-2: por ejemplo,
nosotros en el grado
noveno tenemos unas

E19-3: como cuando
estd lloviendo y
nosotros no

E19-4: las peleas entre
nosotros por las malas
palabras.

E19-5: si. El buen trato,
la forma como nos
tratamos vy la

modo. reglas, cuando me podemos escuchar amabilidad.
dicen que me calley las explicaciones.
ellos estan hablando.
E20-1: no. E20-2: cuando estoy E20-3: muchas E20-4: nada. E20-5: si. Existen en
en clases. desconcentraciones. todas las clases de
matematicas.
E21-1: no E21-2: cuando le dicen | E21-3: el clima afecta | E21-4: Rifias entre E21-5: Si el respeto con

groseria a uno, ahi me
da mucha rabia.

en la clase porque no
deja escuchar la
explicacion del
profesor.

compafieros y
discusiones verbales.

nosotros nos trata de
manera carifiosa y no
tiene paciencia en
muchas cosas.

E22-1: yo no me
considero un estudiante
agresivo porque pelear,
no me gusta la recocha
dentro del aula y no soy

E22-2: en ninguna
porque nos tratamos
con respeto.

E22-3: no nos afecta
en nada porque nos
comportamos bieny
nos consentimos.

E22-4: cuando algunos
estudiantes pelean.

E22-5: si, por ejemplo,
pueden sacar un periodo
quien respete a los
demas para que seamos
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grosero con los
profesores.

los estudiantes mas
ordenados del mundo.

E23-1: ya no me
considero una
estudiante agresiva
porque ya cambié, es
actitud.

E23-2: mis
compafieros me hacen
tornar agresivo
cunado me gritan o
me hablan golpeado
ahi me vuelvo
agresivo.

E23-3: el clima afecta
el aprendizaje de los
estudiantes porque
actua de muchas
formas.

E23-4: si se presentan
conflictos como la
agresion verbal y las
rifas.

E23-5: si existen valores
en las clases de
matematicas porque
prestamos atenciény e
escuchamos la
explicacion.

E24-1: no porque nunca
he tenido problemas
con ningun compafiero.

E24-2: nunca porque
no he tenido
problema.

E24-3: cuando
tiramos basura al
suelo eso nos
produce dafio
ambiental,

E24-4: cuando se pelean
algunos compafieros.

E24-5: cuando hay
actividad en el colegioy
celebramos el dia del
agua.

E25-1: no porque
siempre trato de hacer
lo mejor.

E25-2: cuando les
dicen a los maestros
algo que no es asi.

E25-3: de la manera
en que hay muchos
estudiantes y eso
genera mucha
contradiccién en
algunos para su
aprendizaje.

E25-4: hay mucho
bullying.

E25-5: si.

E26-1: no me considero
un estudiante agresivo
porque respeto.

E26-2: mis
compaieros me hacen
tornar agresivo
cuando uno se
equivoca.

E26-3: el clima
afecta el aprendizaje
cuando llueve.

E26-4: se presenta
conflicto cundo pelean.

E26-5: si existen valores
porgque respeto a los
profesores y a mis
compafieros.
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CATEGORIA

PREGUNTAS

Conceptualizacion

6. ¢Qué entiende por clima escolar?

7. ¢éTe gustan las clases de
matematicas? ¢Por qué?

8.¢éSe establecen normas de
comportamiento o convivencia en las
clases de matematicas?

E1-6: yo entiendo por clima solar,
cuando hace mucho frio o mucho
calor.

E1-7: no es que me gusten, si no que
no presto como mucha atencién ala
matematica.

E1-8: si porque en realidad algunas veces
algunos compafieros se miran mal y no
saben compartir.

E2-6: yo por clima escolar entiendo
gue es como este la clase de
animada o desanimada.

E2-7: si me gustan las clases de
matematicas porque son buenasy la
entiendo mucho.

E2-8: si se establecen normas de
convivencia en las clases de matematicas,
porque si las establecemos sabemos que
las debemos de cumplir.

E3-6: yo entiendo por clima escolar
que el clima puede ser alto o bajo.

E3-7: si me gustan porque esas
clases lo pueden ayudar mas
adelante.

E3-8: si se establecen por que en algunas
pasan cosas que no deberian de pasar.

E4-6: yo entiendo que clima escolar
se trata de un aula donde
permanecemos.

E4-7: |a clase de matematica me
gusta porque me ayuda a agilizar la
mente y porque me ensefia cosas
muy buenas.

E4-8: si porque nuestra hermosa sefio
nos habla mucho del comportamiento y
de la convivencia con las demas personas
y también lo practicamos mucho.

E5-6: el restaurante.

E5-7: si porque ahi aprendo muchas
cosas que no sabia y alli las voy
aprendiendo.

E5-8: si hay un buen comportamiento en
las clases de matematicas.

E6-6: yo como estudiante entiendo
por clima escolar que es cuando el
clima esta frio o no tenemos agua,
eso entiendo yo por clima escolar.

E6-7: a mi me gustan las clases de
matematicas porque son muy
divertidas y con ella aprendo muchas
cosas.

E6-8: si en las clases de matematicas se
establecen normas de comportamiento
porque nosotros como estudiantes nos
comportamos bien en esa clase.

E7-6: yo entiendo por clima escolar,
que es el medio como nosotros
recibimos nuestras clases, como por
ejemplo ordenadamente o en
desorden.

E7-7: si me gustan, porque en ellas
aprendo muchas cosas que son utiles
en nuestra vida y también porque
me gusta cuando ponen retos, es
como algo que hace que
concentracién para poder acertar lo

asignado.

E7-8: si se establecen, porque son
necesarias para tener una buena
convivencia y comportamiento escolar.
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E8-6: yo entiendo por clima escolar
que es que cada estudiante no
puede asistir a clase porque el clima
estd muy malo, para poder asistir.

E8-7: si me gusta porque me
encantan los numeros para cada dia
aprender mas.

E8-8: si porque cada estudiante debe de
cumplir. Porque las normas que ponen en
el aulay debe de aceptar el
comportamiento y la convivencia entre
los profesores y estudiantes en
matematicas y las otras.

E9-6: por clima escolar yo entiendo
que son los diversos
comportamientos que tienen los
estudiantes frente a las distintas
situaciones.

E9-7: las clases de matematicas me
gustan mucho porque los profesores
que las explican lo hacen con
claridad y les entiendo con facilidad.

E9-8: si porque es una clase que necesita
mucha concentracidn y sin las normas
seria un saboteo.

E10-6: yo entiendo por clima escolar
a una sana convivencia y ante todo
al respeto.

E10-7: si porque trata de lo que a mi
me gusta, concentracion.

E10-8: si se establecen normas para que
no halla mucho desorden, porque la
matematica requiere de mucha
concentracion.

E11-6: yo entiendo por clima escolar
una jornada de clase en la mafiana.

E11-7: si, porque primero nos
explican antes de trabajar.

E11-8: si se establecen normar de
convivencia en el aula de clase.

E12-6: la verdad no se ni entiendo
esta pregunta.

E12-7: si me gustan las clases de
matematicas porque son muy
divertidas y porque me ayudan a
desarrollar mi aprendizaje.

E12-8: algunas veces.

E13-6: de ninguna manera hasta
ahora y lo que yo se me parece que
el clima estd sano.

E13-7: si me gustan porque las
matematicas son muy importantes, y
sé que con etas llegare a ser alguien
en lavida.

E13-8: si se establecen.

E14-6: yo entiendo por clima
escolar, aprender a compartir a
relacionarse con las demas personas
y como ser humano.

E14-7: a mi me gustan las clases de
matematicas porque entiendo en
varias ocasiones, el afio pasado no
entendia bien las matematicas y este
afo mas o menos. Mas que el afio
pasado.

E14-8: si se establecieron normas en el
aula en las clases de matematicas como
una conducta de entrada.

E15-6: no sé.

E15-7: porque entiendo y me gustan.

E15-8: a veces establecemos el
comportamiento en las clases de
matematicas y otras veces no.
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E16-6: yo entiendo por clima escolar
que es el medio ambiente.

E16-7: si me gustan porque son muy
importantes, porque en
matematicas estoy viendo cosas que
no veia antes.

E16-8: si se establecen normas de
comportamiento o convivencia.

E17-6: no sé.

E17-7: si. Porque el profesor jhosser
nos explicaba muy bien, cuando no
entendia volvia y nos explicaba.

E17-8: si se establecen normas de
convivencia.

E18-6: yo entiendo por clima escolar
gue es cuando salimos de los
salones a tomar las clases afuera,
una salida pedagdgica.

E18-7: si, porque la matemadtica nos
ensefia a prepararnosy
desenvolvernos en las cuantas.

E18-8: si.

E19-6: Como por ejemplo cuando
esta haciendo ese sol duro, y que
nosotros tenemos mucho calor, eso
entiendo por clima escolar.

E19-7: A mi me gustan las clases de
matematicas, pero tengo un
problema que cuando explican
entiendo y apenas me colocan un
taller se me olvida todo.

E19-8: Si. No los portamos mal, todo
buen y vivimos y compartimos como
hermanos.

E20-6: No sé. E20-7: Si, porque son muy E20-8: Si.
importantes para nosotros.
E21-6: Yo entiendo por clima escolar | E21-7: Si me gusta porque es la E21-8: Si.

cuando esta lloviendo ¢do o
brisando.

materia que mas entiendo y me va
bien.

E22-6: Yo entiendo que nos
comportemos bien y ese es un clima
bajo.

E22-7: Si me gustan las matematicas
porque yo aprendo cosas nuevas y
hay actividades activas.

E22-8: Si se establecen en matematicas y

en las demas areas.

E23-6: Yo entiendo por clima escolar
gue son los diversos
comportamientos que tienen los
estudiantes frente a distintas
situaciones.

E23-7: A mi si me gustan las clases
de matematicas porque entiendo la
explicacion y realizo mis talleres.

E23-8: Si se establecen normasy
comportamientos porque algunos

estudiantes han cambiado esa forma de

comportarse y de convivir con sus
compafieros.

E24-6: Que donde estudiemos este
fresco y sano.

E24-7: No, porque yo entiendo,
participo y cuando es la hora de la
evoluciéon se me olvida todo.

E24-8: Si porque nosotros ya sabemos

que hacer y que no.
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[luvia de estudiantes.

E25-6: para mi es cuando hay una

E25-7: si me gustan porque me
ensefan cosas que jamas pensé
aprender.

E25-8: si porque todos somos como
hermanos y debemos tener un buen
comportamiento y convivir con nuestros
compafieros.

cuando llueve.

E26-6: yo entiendo por clima escolar

E26-7: me gusta porque la entiendo,
la profesora explica bien y es mi
favorita.

E26-8: si se establecen normas de
convivencia en clase.

CATEGORIA PREGUNTAS

9. éQué soluciones planteariasalos  [10. éaprende usted de su profesor de 11. ¢al implementar juegos matematicos
conflictos que se presentan matematicas otras cosas mas alla del en las clases aumentaria la solidaridad
reiteradas veces en la institucion? contenido académico? ¢diga cuales? y la cooperacién entre compaiiero?

E1-9: La solucidn que yo plantearia es | E1-10: Si porque mi profesor me ensefiaa | E1-11: Yo creo que si porque cuando

que sepamos compartir, convivir y que | convivir, compartir respetar, etc. implementan juegos matematicos

si hay algun problema se sentarany empezamos a gritar algunas veces.

dialogaran para evitar dafios.

E2-9: Yo plantearia para que los E2-10: Si, porque el profesor ademads de E2-11: Al implementar los juegos en las

conflictos no se den mas en la ensefiarnos de matematicas nos ayuda a clases aumentaria la cooperacidn entre

institucion que soluciondramos ser mejores personas en la vida. compafieros.

nuestros problemas hablando.

E3-9: Yo plantearia que todos los E3-10: Si porque aprendemos a ser E3-11: Si la aumentaria porque nosotros

Reflexién | estudiantes nos reuniéramosy debemos de ser solidarios.

tratdramos de arreglar ese conflicto.

positivos en todo.

E4-9: Plantearia hablar mas de la
convivencia, el respeto y también
escuchar las opiniones de los demas.

E4-10: Si, aprendo del comportamiento, la
convivencia, el amor hacia los demas, la
tolerancia y muchos mas.

E4-11: Si, porque lo hacemos de la mejor
manera con solidaridad, y reconociendo si
ganamos o perdemos, y aumentando la
agilidad mental.

E5-9: Que no lo vuelvan a hacer.

E5-10: Si porque la sefio nos recuerda las
cosas que nosotros vimos desde sexto,
como los niumeros naturales, los nimeros

reales.

E5-11: Si, por que nosotros aprendemos
muchas cosas del juego.
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E6-9: Los conflictos que se reiteran
son: las discusiones las peleas etc. Eso
entiendo yo por conflicto.

E6-10: Si, de mi profesor entiendo muchas
cosas de matematicas.

E6-11: Si, porque cuando hacemos juegos
matematicos complementa la solidaridad,
el respeto y la tolerancia en los
compafieros.

E7-9: Que haya mas dialogo, o que si
tienes un problema con un compafero
acudan donde cualquier profesor.

E7-10: Por ejemplo, cuando unos alumnos
tienen un conflicto y el profesor les pone
el dialoguen y arreglen sus diferencias.

E7-11: Si, porque habria mas
compafierismo y con esto lograriamos a
ser mas solidarios.

E8-9: Que cuando se presenten esos
conflictos busquen algun profesor o
padre para que lo ayuden a salir de
ese problema.

E8-10: Si aprendo muchas cosas y son: el
comportamiento, la convivencia, el
respeto, la tolerancia y muchas cosas mas.

E8-11: Si, Porque todos debemos ser
solidarios con los otros y sobre todo con
los compaiieros y los profesores.

E9-9: Emplear nuevos métodos en los
gue los estudiantes convivan con los
demas.

E9-10: Si en especial a ser tolerante.

E9-11: No porque los estudiantes.

E10-9: Darles una charla sobre lo que
ellos hacen hacia los demas.

E10-10: Si, cuando yo no sé algun
significado acudo a mi profesor.

E10-11: Depende, porque hay personas
gue no saben lo que significa o con que se
come.

E11-9: La solucidn para estos
conflictos en nuestra institucién es
llamarlos y hablar con ellos y los
profesores para que ni se presente.

E11-10: Yo si aprendo aparte de su
contenido académico como el respeto la
convivencia y el trato.

E11-11: No porque algunos se discriminan
o no les gusta irse con esa persona o no
les cae bien.

E12-9: La actitud de algunas personas.

E12-10: Si aprendo mucho, su
responsabilidad, su respeto y disciplina.

E12-11: Si porque los juegos nos ayudan a
desarrollar mas nuestro aprendizaje y que
compartamos nuestro aprendizaje.

E13-9: Hablar con los profesores para
gue quienes sean ellos los que tomen
cartas en el asunto.

E13-10: Si aprendo otras cosas como el
respeto, amable, honesta, solidaria y
compartir todo lo que tengo con los
demds.

E13-11: Si aumentaria la solidaridad y la
cooperacién porque los profesores nos
ensefian que tenemos que trabajar unidos
en equipo.

E14-9: No montarle sobre nombre a
nadie para evitarlo.

E14-10: Pocas veces le entiendo lo que
explica porque dicta muy rapido.

E14-11: Para mi aumentaria la solidaridad,
el compafierismo y el trato con las demas
personas dentro y fuera del aula o saldn.
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E15-9: Es comportarnos bien en el
aula de clases y fuera del aula de
clases y no pelear.

E15-10: yo si aprendo de mi profesora de
matematicas porque hacemos otros
talleres.

E15-11: si me gustaria que implementaran
mas juegos en el drea de matematicas.

E16-9: la solucion que yo plantearia es
que no halla mas conflicto.

E16-10: si aprendo de mi profesor otras
cosas que son los numeros reales y
muchas cosas.

E16-11: no implementar juegos de
matemadticas con mis compafieros.

E17-9: Que le pongamos atencion
porque cuando pasa eso lo arreglan,
pero apenas dan la vuelta la
institucion sigue en las misma.

E17-10: siaprendo cosas mas alla del
contenido académico, por ejemplo, a

respetary a querer tal cual y como somos.

E17-11: Creo yo que si.

E18-9: Ninguno.

E18-10: Si. A respetar, a respetarme, a
guererme, a compartir con mis
compaferos.

E18-11:Si.

E19-9: que nos hablemos de buen
modo y no nos diganos malas
palabras.

E19-10: si, muchas cosas como la forma
de tratarlos, también nos da mucho
animo, no le gusta que ninguno de
nosotros estemos distraidos ni
desanimados.

E19-11: si. Y muchas cosas mas porque
nos sentiremos mas disponibles de lo que
siempre estamos.

E20-9: no sé.

E20-10: yo si aprendo los contenidos que
son la disciplina y otros.

E20-11: si, porque somos un equipo.

E21-9: yo pienso que cundo se viven
presentando deberian echar a los
estudiantes por una semana.

E21-10: si porque aprendemos a ser
positivos con los demas.

E21-11: Si, Porque nos vamos conociendo
mas y como es su manera de jugar.

E22-9: que no todo es peleando sino
llamando a la persona y dialogando de
forma respetuosa.

E22-10: aprendo trabajos y sobre el amor
y el respeto.

E22-11: Si, Porque hay veces tenemos
perezay con un juego nos animamos y
después seguimos en los trabajos.

E23-9: yo diria esta solucion. Que no
agredas. Asi ni peleamos, que
solucionemos estos problemas
hablando.

E23-10: si aprendo muchas cosas mas, la
potenciacion y sus propiedades.

E23-11: en algunas cosas si se implementa
la solidaridad con los compafieros.

E24-9: que cuando peleaba algln
comparniero lo expulsaban del colegio.

E24-10: si, porque nos da consejo de que
debemos hacer y que no.

E24-11: si, cuando estamos desanimados
nos colocamos a jugar numeros pares.

E25-9: convivir con todos y estar en
paz.

E25-10: si.

E25-11: si.
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pelear.

E26-9: la solucion del conflicto es no

E26-10: aprendo muchas cosas con la
profe, como de matematicas y como

valorar y respetar.

E26-11: si aumentaria la solidaridad y la
cooperacion.

ENCUESTA FINAL

1. éComo te sientes en
las actividades
realizadas?

2. ¢Qué significan para
ti, tus compaiieros en
las actividades
realizadas?

3. éQué pueden
significar paratien la
vida cotidiana?

4. ¢Esas actividades te
ayudan a ser mas
tolerante y solidario
con los demas?

5. écrees que de esta
forma las matematicas
se pueden articular con
una buena convivencia
y posteriormente a una
cultura de paz.

F1-1: Me siento muy bien
con las actividades
realizadas porque son
muy divertidas, ayudan a
desestresar la mente y
también en matematicas
con los numeros.

F1-2: Mis compafieros
significan para mi mucho,
porgque somos un equipo
y nos tenemos que ayudar
unos a otros.

F1-3: Me ayuda mucho
porque me ayudd a
pensar rapido y a analizar
correctamente.

F1-4: Si, porque alli
aprendemos a convivir
como seres humanos y
jévenes que somos. Y ser
mas tolerante.

F1-5: Si, porque alli todo se
logra, si convivimos, si
SOmMos un equipo, Si
pensamos con dos cabezas
nos va mejor.

F2-1: Yo me siento muy
bien.

F2-2: Para mi significan
todo porque en esas
actividades comparto
tiempo con ellos y nos
estamos relacionando
para aprender a ser mas
solidarios y comprensivos.

F2-3: Que es una forma de
ser mas ciudadanos a la
hora de responder alguna
evolucién o simulacro de
matematicas o cualquier
otra asignatura.

F2-4: Si me ayudan
porque aprendo a ser mas
humilde y a entender a
mis compafieros

F2-5: Si porque nos ensefia
a convivir mas con
nuestros companeros.
Osea esto quiere
ensefiarnos a ser mas
solidarios y comprensivos
con los demas para que
acabe la guerra y halla mas
paz.

F3-1: Yo me senti muy
bien, porque aprendi
nuevos juegos

F3-2: Mis compafieros
significan los signos, los
nameros y el resultado

F3-3: Alguien que estuvo
ayudando durante el
recorrido para poder

F3-4: Si me ayudan

porque aprendi que uno
en la vida debe ser mas
solidarios y comprender

F3-5: Si porque con cada
actividad realizada
aprendemos una cosa mas
en la vida, a llevar la vida
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matematicos que nos
ayudaron mucho.

que va a dar la operacién
que hacemos.

aprender a resolver las
operaciones.

cada dia mds a los que
tengo alrededor del
mundo.

en paz y que la convivencia
es mejor si se lleva en pazy
amor.

F4-1: yo me siento bien en
las actividades que se
realizan.

F4-2: Para mi, mis
companieros significan
mucho.

F4-3: Para mi pueden
significar mucho mas
porque con ellos me

siento bien.

F4-4: Porque ellos me
comprenden y me ayudan
a respetar y también a
ayudar a muchas
personas.

F4-5: Porque con la
matematica yo puedo
convivir en paz y también
porque puedo comprender
un poco.

F5-1: yo me senti muy
bien con las actividades
realizadas porque me
diverti y ademas aprendi
nuevas estrategias para
las matematicas.

F5-2: Mis compafieros
para mi en las actividades
realizadas significan
competencia.

F5-3: Como ya habia dicho
en mi vida cotidiana las
actividades significan
aprendizaje.

F5-4: Las actividades si me
ayudaron porque
interactle mads con mis
companieros y la pasamos
bien.

F5-5: Si creo que las
matematicas de esa forma
puedan articularse con una
buena convivenciayala
paz porque son juegos que
nos ayudan a estar
conectados con otras
personas y ademas
estamos aprendiendo.

F6-1: Me parece
excelente porque es una
forma de trabajar en
equipo.

F6-2: Un hermano masy
un amigo a conocer.

F6-3: Un herma porque
aparte de los de mi casa
son las personas con las
que mas se comparte.

F6-4: Si porque uno como
que estd dandole fuerza al
companiero para que haga
las cosas bien.

F6-5: Si porque uno
entiende mas y como son
juegos siempre uno trata
de ganar.

F7-1: yo me siento bien.

F7-2: Mis compaferos
para mi significan bien,
porque hicimos todo buen
y me gusto compartir con
ellos.

F7-3: Para milavida
cotidiana se puede
significar mucho.

F7-4: Si porque en esas
actividades me dejo ser
mas tolerante y
comprensivo con mis
compafieros.

F7-5: Si, Porque me dejo
una buena ensefianza las
matemdticas y también me
dejo como una cultura de
paz.

F8-1: En las actividades
realizadas me senti muy
bien porque mis
compafieros y docente
fueron amables,
respetuoso y lo mas
importante que aprendi

F8-2: Mis companfieros
significan mucho para mi,
porque con ellos paso la
mitad del dia, disfruto
muchos momentos
buenos y algunas veces
malos.

F8-3: Para mi significan
mucho en mi vida como
ser humano, porque ellos
me ensefian experiencias
maravillosas y yo sé mas
adelante me seran de
gran ayuda.

F8-4: Estas actividades me
ayudaran a ser tolerante y
solidarios porque con
ellas aprendo unas
experiencias cuando las
realizo.

F8-5: Si creo por que con
esos juegos aprendo
nuevas experiencias y
aprendo mas cosas que me
pueden servir en la vida.
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fue que con ellos aprendo
a saber estar bien.

F9-1: Muy bien.

F9-2: Competidores.

F9-3: Mi convivencia.

F9-4: Si, porque me
ayudan a desarrollar el
conocimiento y me ayuda
a convivir con los demas.

F9-5: Si, porque nos
podemos integrar con los
demas.

F10-1: En las actividades
realizadas me senti muy
bien porque comparti un
rato con mis amigos.

F10-2: Para mi significaron
mas que otros amigos que
no tuve nunca.

F10-3: estar en paz con
las demas personas.

F10-4: Porque aprendo a
equivocarme y reflexionar
sobre lo que hice maly
también me ayuda a ser
mas tolerante con mis
compafieras.

F10-5: Para mi si, por que
nos ayuda a convivir.

F11-1: Bien, porque me
diverti.

F11-2: Son un apoyo para
gue todo nos quede bien.

F11-3: Para mi, significa
COMo un apoyo para
concentrarme y meterme
mas en el estudio.

F11-4: Si porque me lleva
a convivir con mis
compafieros y asi puedo
ser mas tolerante.

F11-5: Si porque la
matematica la utilizamos
en todo. Por eso.

F12-1: Bien porque nos
ayuda a pensar mas en el
area de matematicas y
comprender mas.

F12-2: Mucho porque uno
para casi todo el dia con
ellos como hermano.

F12-3: La vida cotidiana
para mi significa mucho
porque nos habla de
nuestra vida.

F12-4: Si porque aprendo
a tolerar mds a mis
compafieros.

F12-5: Si con respeto uno
al otro, asi como los
profesores con nosotros.

F13-1: En las actividades
realizadas me senti bien.

F13-2: Significan
convivencia.

F13-3: En la vida cotidiana
algo como tolerante.

F13-4: Si porque alli
aprendemos a convivir
etc.

F13-5: Creo que si porque
en la matemdtica
pensamos mucho y en las
actividades también.

F14-1: Me senti muy bien,
porque a pesar de ser un
juego nos ayuda mucho.

F14-2: Significan muchas
cosas como Las
matematicas mas que
compaiieros.

F14-3: Significan mi vida y
mucho mas.

F14-4: Porque se trata de
mucha concentracion y
eso me hace ser mejor
con ellos.

F14-5: Si porque nos
divertimos con las
dindmicas y eso nos ayuda
a hacer una cultura de paz
mejor.

F15-1: Bien me senti.

F15-2: Mis compafieros

significan muchas cosas

para mi porque ellos me
respetan.

F15-3: Significan mucho
porque me pueden hacer
otra persona.

F15-4: Si porque no
peleamos y respetamos.

F15-5: Si porque la
matematica nos ensefia
mucho para que
aprendamos.
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F16-1: Me siento muy
bien porque nos
divertimos muchoy
aligeramos la mente.

F16-2: Significan mucho
para mi, me tratan bieny
yo solo no puedo hacer
las actividades.

F16-3: Que puedo ser mas
agil y aprender mas.

F16-4: Si porque si nos
vamos a divertir no nos
podemos tratar mal.

F16-5: Si, por ejemplo:
Siauno lovan arobar, no
lo roban porque sabe

F17-1: Yo me senti muy
bien en las actividades y
también para hacer
movimientos.

F17-2: Para mi, mis
compafieros son muy
recocheros en las
actividades.

F17-3: Para mi significan
mucho porque me sirve
para hacer movimiento en
los pies.

F17-4: Si, estas
actividades nos ayudan a
ser mas tolerantes y
solidarios con los demas.

F17-5: Si esas actividades
nos sirven para practicar
las matematicas y tener
cultura con los demas
seres humanos.

F18-1: Yo me senti bien en
las actividades porque
comparti con mis
companieros y aprendi
muchas cosas que no
sabia.

F18-2: Para mi significan
como un hermano y un
apoyo mas en las
actividades y me ensefian
lo que yo no sé.

F18-3: Para mi significan
mucho en la vida
cotidiana porque aprendo
muchas cosas que no sé.

F18-4: Porque no peleo
con mis compafieros, no
SOy grosera, no soy
desordenada.

F18-5: La matematica para
mi si se puede articular con
una convivencia, porque
aprendo mucho de
matematica.

F19-1: Yo me senti muy
bien porque lo
disfrutamos.

F19-2: Para mi es como si
fueran miembros de la
familia.

F19-3: En la vida cotidiana
es una oportunidad mas.

F19-4: Porque nos
mantenemos unidos, en
paz y compartir.

F19-5: Porque podemos
trabajar en pareja y nos
ayuda a despejar la mente.

F20-1: En la actividad
realizadas en clase me
senti bien.

F20-2: Significan mucho
porgue con partimos un
buen rato, un rato
agradable y de
aprendizaje.

F20-3: Significan para mi
en la vida cotidiana
compartir.

F20-4: Estas actividades
me ayudan a ser mas
solidario y tolerante
porqgue me ayudan a
entender la matematica
mas, a compartir con mis
compafieros.

F20-5: yo pienso que la
matematica si se pueden
articular comuna buena
convivencia, los talleres se
pueden hacer con uno
buena convivencia y un
compartir entre amigos.




ANEXO 3. Valores: libertad, igualdad y justicia
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ANEXO 4. Actividad 2 (Calcu - dados)
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ANEXO 5. Tripaz




