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RESUMEN 

El siguiente trabajo de grado, está enmarcado en el campo de los Derechos Humanos, 

cuyo objetivo principal es construir un proceso formativo desde las matemáticas en los 

estudiantes del grado 8-A de la I.E de Samurindó, que aporten a la cultura de paz. 

 

Lo que se pretendió al indagar en dicha área de investigación es que los maestros de 

matemáticas que se encuentran ejerciendo, como aquellos que están en proceso de formación 

puedan reflexionar acerca de la formación de los estudiantes como ciudadanos constructores de 

paz Si bien la educación matemática no menciona directamente acerca de una educación para la 

paz debido a que sus investigaciones y sus principios los centran primordialmente en otros 

campos. Los valores democráticos y los aspectos sociopolíticos son conocimientos trasversales 

que deben cultivarse desde una perspectiva interdisciplinar.  

 

Así, para lograr la viabilidad del anterior propósito, se indagó sobre las competencias 

ciudadanas y  cómo se podría dar un  proceso de enseñanza aprendizajes desde las  matemáticas, 

Para ello se enfocó este trabajo desde una perspectiva cualitativa, y con la etnometodología como  

herramienta metodológica, a fin de crear una propuesta de intervención educativa por medio de 

la cual, la lúdica, que brindan una serie de elementos que hacen posible formar personas que sean 

capaces de convivir no solamente con su contexto escolar, sino también con su contexto social y 

cultural, fuera protagonista en la clase de matemáticas.  

 

PALABRAS CLAVES: derechos humanos, cultura de paz, matemáticas, lúdica, conflicto. 
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ABSTRACT 

The following degree work is framed in the field of human rights, whose main objective 

is to build a formative process from mathematics in the students of grade 8-A of the I.E of 

Samurindó that contribute to the culture of peace. 

What was intended to investigate in this field of research is that the teachers of 

mathematics who are practicing, as those who are in the process of being constituted in them, can 

reflect on the formation of students as building citizens of peace and coexistence school. 

Although Mathematics Education does not mention directly about an education for peace and 

school coexistence, because its research and its principles focus primarily on other fields, such as 

the democratic aspects, and the sociopolitical aspects of mathematics education, However, the 

following graduate work took some positions, and I try to integrate them jointly with the citizens' 

competences. 

In order to achieve the viability of the previous purpose, citizens' competences were 

queried and how this teaching process of mathematics was taught by means of information 

collection instruments, to later propose a proposal of educational intervention through the playful 

which provide a series of elements that make it possible to train people who are able to coexist 

not only with their school context, but also with their social and cultural context. 

 

Keywords: human rights, culture of peace, mathematics, play, conflict, school coexistence. 
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CAPÍTULO I.     PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 CAMPO DE INVESTIGACIÓN: Línea de cultura y pedagogía de los Derechos Humanos. 

 

1.2 IDENTIFICACIÓN DEL PROBLEMA 

Colombia es un país rico de muchas formas, con una amalgama de especificidades étnicas 

y regionales que conllevan prácticas sociales, cosmovisiones y culturas distintas que son 

reconocidas y protegidas por la Constitución de 1991, una de las más progresistas del mundo. 

Colombia es un estado social de derecho, organizado en forma de república 

unitaria nacional, descentralizada, con autonomía de sus entidades territoriales, 

democrática, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad 

humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la 

prevalencia del interés general. (Corte Constitucional, 2015, p 14).  

Pero pese a estos lineamientos constitucionales del artículo 1 que señalan como cimiento, 

la protección de los derechos fundamentales, la prevalencia del interés general y sobre todo el 

respeto a la dignidad humana para todos los colombianos a lo largo y ancho del territorio, la 

realidad es que el país ha tenido por más de 60 años un conflicto interno que dejó grandes 

secuelas con los paramilitares desmovilizados en el año 2005, y con las ex guerrillas de las 

FARC que en el año 2014 firmaron un acuerdo de paz con el Estado, pero que no obstante, hasta 

el día de hoy, aún se mantienen algunos grupos subversivos, los cuales se pelean la legitimidad 

del Estado y han sido grandes actores en esta guerra.  

En este orden, la primera etapa del conflicto se caracterizó por la violencia entre los 

partidos liberales y conservadores. Dicha violencia alimentaría todos los conflictos del país a 

partir de entonces.  De esta manera, la más profunda expresión del enfrentamiento conservador-

liberal se desató a partir de 1948 con el asesinato del popular candidato liberal a la presidencia 

Jorge Eliécer Gaitán, hecho dio paso al fortalecimiento de las llamadas autodefensas campesinas 

de tendencia liberal, los cuales tras una negociación fallida durante el gobierno del general Rojas 

Pinilla  (1954) y una influencia internacional devenida del comienzo de la Guerra Fría,  
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adoptaron una ideología comunista y se denominaron “Fuerzas Armadas Revolucionarias De 

Colombia” (FARC).  

 Por otra parte, en el año de 1964, surgiría también el Ejército de Liberación Nacional 

(ELN) como una repercusión nacional de la revolución cubana1, declarando como objetivo la 

obtención del poder por las clases populares y la derrota de la oligarquía nacional (Medina, 

2001).  De esta manera, durante los años 70, las guerrillas mantuvieron unas dinámicas de 

crecimiento progresivo a través de la creación de frentes. Las FARC, por ejemplo, se fijó como 

meta tener al menos un frente por cada departamento en Colombia (Centro Nacional de Memoria 

Histórica, 2013, pág. 134), mientras que para la época nacieron nuevas guerrillas, que, no 

obstante, no tendrían la relevancia de esta última. (El Quintín Lame2, el M193, EPL4. etc.) 

Ahora bien, al mismo tiempo que se crearon las guerrillas, fueron surgiendo grupos 

privados de seguridad que mutarían en lo que más adelante fue el paramilitarismo. Estos nacen 

en una relación cercana a las actividades de extorsión y secuestro de las guerrillas, buscando 

salvaguarda tierras de los grandes hacendados y de la protección a los nacientes narcotraficantes 

que jugarían un papel fundamental en la década siguiente.    

 

Más adelante, en la década de los 80, la violencia en Colombia se vuelve una situación 

generalizada. Por un lado están  las FARC  que decide urbanizar el conflicto y emprender la 

búsqueda de financiación en ciudades con secuestros y extorsión creando 40 frentes en el país; el 

ELN por su parte, registra crecimiento en hombres y frentes, y se extiende en gran parte del 

 
1 El ELN surge como un grupo de hombres que pretendieron imitar el uso de la vía armada para combatir las 

injusticias sociales, creyendo que podían derrocar al Gobierno e implantar un régimen comunista, al igual que Fidel 

Castro en Cuba cuando derrocó al gobierno de Fulgencio Batista en 1958 por medio de la lucha armada como única 

opción. 
2 El Movimiento Armado Quintín Lame fue un movimiento guerrillero conformado por indígena, los cuales se 

distinguieron de otros grupos por su enfoque multicultural.  Que hasta principio de la década de los 80 actuó en la 

defensa de los territorios tradicionales y hacía uso de las armas, únicamente en los momentos en que su autonomía 

territorial y política se veía amenazada. 

3 El M-19 fue un movimiento insurgente colombiano nacido a raíz de un supuesto fraude electoral en las elecciones 
presidenciales del 19 de abril de 1970 que dieron como ganador a Misael Pastrana Borrero, nace como rebeldía y 

movimiento político y luego se vuelve un movimiento armado. 

4 Fue un grupo guerrillero fundado en 1965 pero inicio sus acciones militares en 1968, se le consideraba el tercer 

grupo guerrillero colombiano en tamaño, tras las FARC y el ELN. En 1991 gran parte del grupo armado EPL se 

desmovilizaron, pero el 5% de sus integrantes se rehusaron a este acto por lo que en la actualidad una parte aún se 

mantiene activa. 

https://es.wikipedia.org/wiki/Fuerzas_Armadas_Revolucionarias_de_Colombia
https://es.wikipedia.org/wiki/Ej%C3%A9rcito_de_Liberaci%C3%B3n_Nacional_(Colombia)
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territorio nacional, así mismo, instauran como fuentes de financiamiento la extorsión, el 

narcotráfico y el secuestro (Diaz, 2003). De igual manera en esta época, se consolida el 

paramilitarismo, quienes se presentan como una estructura amiga con la función de proteger y 

combatir la guerrilla, pero que a la larga se desvirtúa y adoptan la conocida doctrina de la guerra 

sucia, que considera que cualquier colaborador o simpatizante de los subversivos, ya sea activista 

político, campesino, maestro, defensor de los derechos humanos, etc. Finalmente, para esta 

época, el narcotráfico en el país, sus carteles y las consecuencias del mismo, manchaban las 

calles de sangre y terror.  

Colombia recibió entonces los años 90´s con una serie de problemas estructurales, entre 

los que la guerra era una consecuencia vívida y preocupante. Durante 1993 se desarticularon los 

carteles de la droga, haciéndose a su poder las guerrillas y los paramilitares. En este mismo año 

las FARC en su octava conferencia dieron un vuelco a su estructura, operatividad y alcance 

político. De una guerra de guerrillas, pasó a impulsar una guerra de movimientos, por medio de 

la cual, buscaba la toma del poder.  Una de sus estrategias fue establecer que el 50% de la tropa 

debía posicionarse sobre la cordillera oriental con miras a tomar el poder en Bogotá. Para ello 

deberían hacer una ofensiva municipio por municipio hasta rodear Bogotá. El otro 50% de la 

tropa estaría desplegada en el resto del país con miras a las capitales más importantes. Se crearon 

además estructuras élites de combate y se les denominó Columnas Móviles. (El |Espectador, 

2016). Por el lado de los paramilitares, en el año 1997 se crearon las AUC. Pasaron de ser un 

grupo de autodefensas a un grupo contrainsurgente de carácter ofensivo al unirse las 

Autodefensas Campesinas de Córdoba y Urabá, las del Magdalena Medio y las de los Llanos 

Orientales. No obstante, en el año de 1994 en la Primera Cumbre Nacional del Movimiento de 

Autodefensas en Cimitarra, bajo orientación de Fidel Castaño, implementaron una estrategia para 

obtener reconocimiento político y proyectarse como tercer actor del conflicto armado. (Cruz 

Rodríguez, 2009) 

Las consecuencias de esto, fue una serie de matanzas entre 1994 y 2005, que dejaron al 

país destrozado. Desplazamiento, genocidios, secuestros, etc.  Generaron en el país un éxodo 

masivo que conllevó a catalogarlo como el país con mayor desplazamiento a nivel mundial y uno 

de los más peligrosos del globo. Entre 1990 y 1997, luego de decenas de matanzas sobre todo 

contra campesinos que habitaban regiones históricamente guerrilleras, su accionar se extiende 
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especialmente en la zona del Urabá antioqueño en el cual, “en 1997 en Arboletes, Necoclí, 

Turbo, San Juan y San Pedro de Urabá: Los frentes 58, 34, 5 y 57 de las FARC fueron 

desplazados” (El tiempo, 1997). También se extendió en el Urabá chocoano donde como por 

ejemplo se llevó a cabo “la operación génesis” una operación ejecutada por el Ejército, la Fuerza 

Aérea y la Armada de Colombia entre el 24 y el 27 de febrero de 1997, en el área general de los 

ríos Salaquí y Truandó, cercana a los territorios de las comunidades afrodescendientes de la 

cuenca del Cacarica (López Escarcena, 2015).  

Aprovechando que la operación colombiana estaba dirigida contra la guerrilla, los 

paramilitares realizaron un conjunto de acciones armadas en el departamento del Chocó 

denominadas Operación Cacarica. Como resultado de lo anterior, murió una persona y cientos 

fueron desplazadas, muchas de las cuales pertenecían a las comunidades afrodescendientes que 

habitan la cuenca de este río del Urabá5. El conflicto colombiano ha sido prolongado tanto a lo 

largo del tiempo como en su territorio. Así mismo lo han sido sus actores, sus víctimas y sus 

repertorios violentos. 

Uno de los territorios más golpeados por esta realidad, es el Chocó, uno de los 

departamento de Colombia “localizado en el noroeste del país, creado como tal en 1947 con una 

superficie de 46.530 km² y cuenta con una población pluri-étnica de 510.047 habitantes 

aproximadamente, donde el 80% son de raza negra 6según la revista” (Encolombia, 2014). 

 

Ahora bien, aunque es una de las regiones menos desarrolladas del país, es precisamente 

este aspecto lo que la hace diferente y apetecible porque mantiene abundantes y maravillosas 

riquezas naturales únicas e incomparables. Es el único departamento de Colombia con costas en 

los océanos Pacífico y Atlántico, el segundo departamento con más alto nivel de pluviosidad del 

planeta, posee las selvas del Darién y entre su hidrografía se destacan los ríos primarios como el 

San Juan y el Atrato que de hecho es uno de los más caudalosos del mundo. Además, tiene 

 
5 Ver Corte Interamericana de Derechos Humanos (2013b, párrs. 1, 81, 100-102, 107-111). 

http://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Litigio%20Nicaragua-
Col/sentencia_caso_12.573_lopez_y_otros_28operacion_genesis29.pdf 
6 La causa de que la mayoría de la población en este territorio sea de raza negra se remonta a la época colonial a 

finales del siglo XVIII con la llegada de esclavos africanos con el fin de extraer los recursos naturales que 

proporcionaba esta región debido a su ubicación, en un censo de 1778, la población se conformaba así: blancos, el 

2%; indios, el 37%; libres el 22% y esclavos el 39%. Pero que después de la independencia y la emancipación de los 

esclavos la población blanca se retiró en mayor parte y la raza negra se estableció como principal.  

https://es.wikipedia.org/wiki/Kil%C3%B3metro_cuadrado
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innumerables las reservas ecológicas (entre ellas el Parque Nacional Natural Utría), todas 

accesibles desde la ciudad de Quibdó, capital del departamento.  

 

Todas estas características, han llevado a que históricamente el Chocó, haya sido uno de 

los departamentos más afectados por el conflicto y la desigualdad, un conflicto protagonizado 

por grupos guerrilleros, paramilitares, narcotraficantes y fuerza pública por más de dos décadas, 

y recientemente bandas criminales emergentes. Los cuales se disputan a sangre y fuego el control 

del territorio, que por su posición limítrofe con los océanos Pacífico y Atlántico, además de la 

diversidad de ríos y caños que se adentran en la espesa selva, hacen de la región un enclave de 

actividades ilegales que dejan jugosas rentas como el tráficos de drogas y armas, y las 

explotaciones ilegales de oro y madera (verdadabierta, 2014).   

 

Aunado al conflicto, las causas de las crisis humanitarias en el departamento son 

profundas y estructurales. Quienes se han ocupado a fondo de la cuestión, coinciden en señalar 

que la problemática del Chocó obedece, entre otros, a los siguientes factores: (Defensoria del 

puebla de colombia, 2014) 

 

1) Un legado colonial de instituciones débiles; dado a que en la era colonial había muy 

pocas vías en la región, así como pocas casas buenas, edificaciones oficiales, iglesias o colegios, 

y sobre todo debido a las condiciones climáticas, calientes y húmedas donde prosperaban las 

enfermedades tropicales, los blancos veían su estadía como temporal en la región por 

consiguiente no estaban interesados en cambiar la situación solo buscaban una fortuna rápida, que 

les permitiera en poco tiempo irse a vivir en otras tierras con condiciones más saludables (Bonet 

J. , 2007).   

Es preciso mencionar que estas condiciones de instituciones débiles actualmente se 

mantienen7, pero en menor medida, y que siguen siendo un factor de preocupación regional.  

 

 2) Difíciles condiciones geográficas y climáticas que incrementan los costos de los 

factores de producción y aíslan al departamento del resto del país; esto se debe a actividades 

 
7 Mayor información: https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-

y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos 

https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/gobierno/encuesta-sobre-ambiente-y-desempeno-institucional-departamental-edid/edid-2018-anexos
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como la agricultura y la ganadería que enfrentan serias limitaciones por la alta pluviosidad. Es de 

esperarse que el cultivo de ciertos productos agrícolas con orientación comercial no pueda 

desarrollarse adecuadamente y, por lo tanto, gran parte de agricultura existente es simplemente 

de subsistencia. La ganadería, por su parte, no puede adelantarse apropiadamente porque el suelo 

húmedo causa problemas en el ganado, o porque las variedades de pastos de calidad no se 

adaptan fácilmente a las condiciones del suelo. En cuanto a la geografía el departamento cuenta 

con un número importante de ríos que, a pesar de que no son muy largos en distancia, tienen 

caudales importantes como consecuencias de la alta pluviosidad. Aunque estos ríos se convierten 

en el principal medio de transporte en la zona, son también un limitante al desarrollo de un 

sistema de carreteras adecuado porque la construcción de puentes encarece el costo de 

construcción. En el último informe de coyuntura regional (ICER) en el 2015 arrojo que el en 

2014, el PIB del Chocó registró un decrecimiento de 2,1%, según las grandes ramas de actividad 

este comportamiento fue jalonado por la explotación de minas y canteras (-21,7%) y, la industria 

manufacturera (-3,4%). Por su parte, la construcción fue la rama de mayor crecimiento con 

13,0%, seguida de establecimientos financieros, seguros, actividades inmobiliarias y servicios a 

las empresas con 8,2%.  

 

Tabla 1. 

Crecimiento del PIB en Chocó, según grandes ramas de actividad entre 2010 y 2014 

Grandes ramas de actividad 2010 2011 2012 2013 2014 

              Producto interno bruto (PIB) 21,0 6,3 -3,8 -8,5 -2,1 

Agricultura, ganadería, caza, silvicultura y pesca -7,9 11,0 1,1 4,5 6,0 

Explotación de minas y canteras 79,9 12,4 -14,3 -36,3 -21,7 

Industria manufacturera 7.7 7,1 0,0 -3,3 -3,4 

Electricidad, gas y agua 4,5 4,3 4,1 4,0 7,7 

Construcción  -8,9 8,3 9,0 27,1 13, 

Comercio reparación, restaurantes y hoteles  5,5 3,9 3,1 4,8 4,6 

Transporte, alimentación y comunicaciones  11,6 4,2 4,0 3,8 6,5 

Establecimientos financieros, seguros, actividades 

inmobiliarias y servicios a las empresas  
6,7 4.7 7,5 1,4 8,2 
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Actividades de servicios sociales, comunales y 

personales 
10,2 -2,5 6,0 10,1 -0,3 

Derechos e impuestos  10,3 4,7 4,4 2,1 4,2 

Nota: Variación calculada a pesos constantes de 2005 por encadenamiento. Fuente: (ICER, 2016, p 26) 

 

 

3) Una estructura económica enfocada casi exclusivamente en un único sector, la 

minería del oro; en la estructura económica del departamento en la década de los 80, los sectores 

que más generaron valor fueron los de agricultura, silvicultura, caza y pesca, minería, comercio y 

gobierno, la mayor producción de oro tiene un impacto importante sobre la economía en la 

medida en que existen muchas familias vinculadas a su extracción. El IEC (1987) menciona que 

la minería era la principal actividad del departamento, pues representaba el 8,4% del producto 

departamental en 1975 y ocupaba el 60% de la población económicamente activa. Durante el 

período 1990 – 2004, la actividad de los llamados minerales metálicos, en donde se incluye 

además del oro al platino y la plata, representó en promedio solamente el 0,6% del PIB. Al 

interior de este sector, la producción chocoana representó, en promedio, el 7%, con una 

tendencia decreciente durante el período porque pasó del 12,9% en 1990 al 4,7% en 2004.  

 

Entre el 2004 y 2011 obtuvo un crecimiento promedio del PIB de 8,9%, pero en 2014 la 

economía de Chocó se contrajo anualmente 2,1%, completando el tercer año consecutivo con 

tasas negativas (ICER, 2016, p. 4). Esta evolución se sustentó en el débil desempeño de 

extracción de minas y canteras, donde minerales metalíferos, su principal componente, marcó 

una importante reducción. Dicho comportamiento no alcanzó a ser compensado por los aumentos 

en agricultura, ganadería, caza, silvicultura y pesca, construcción y comercio, reparación, 

restaurantes y hoteles. 

 

De igual manera para los últimos años esta realidad no ha sido distinta, para el 2016, 

2017 y 2018 el principal producto de exportación ha sido el oro, Las exportaciones de Chocó 

tuvieron una participación promedio de 0,1 % en las exportaciones nacionales entre 2011 y 2018. 

A julio de 2019, el departamento continúa representando un bajo porcentaje del total exportado 

en el país. 
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En pocas palabras, el oro del Chocó tiene una representación pequeña en un sector que 

genera muy poco valor agregado en el país esto entonces se en un hecho que puede explicar parte 

del atraso del Chocó “alta dependencia de la minería del oro” con poco peso relativo en la 

generación del valor agregado nacional.  

 

4) El aislamiento del departamento de la actividad económica nacional; estos fenómenos 

descritos anteriormente evocan un aislamiento económico que asfixian todas las formas de 

actividad económica moderna en el departamento. En especial la agricultura, que por la baja 

fertilidad de los suelos impiden que pueda ser definida como un sector estratégico para el 

desarrollo. De acuerdo con (Bonet, 2007, p 26) el 30% de los suelos del departamento tiene una 

fertilidad muy baja, el 38% una fertilidad baja, el 21% moderada y únicamente el 11% alta. Lo 

cual obliga a buscar alternativas económicas en el sector de la minería aurífera como estrategia 

de desarrollo, en la siguiente grafica se describe el crecimiento anual del PIB en comparativa 

Colombia – Chocó. 

 

Figura 1:  

Nacional-Chocó. Crecimiento anual del PIB 2001-2018 

 

 

Fuente:  (Oficina de Estudios Económicos, 2019, p 10) 
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El comportamiento del PIB de Chocó en el periodo 2001-2018 fue diferente al nacional, 

pues presentó marcadas oscilaciones. Entre 2006-2010, el PIB registró una tendencia al alza; en 

2010 registró su máximo incremento (21,0%). Los siguientes años se desaceleró y en 2013 llegó 

a su punto más bajo (-8,5%), nuevamente registró una atendencia al alza hasta el 2016, pero para 

el siguiente año decreció en un 3,8%, y finalmente en el 2018 tuvo un crecimiento con relación 

al año anterior pero la variación del PIB se encuentra en -5,7. 

 

Inmerso en el panorama anterior, el Chocó como parte del país, vive un acontecimiento 

importante. El 24 de noviembre de 2016 el gobierno colombiano firmó un acuerdo con las 

Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC), lo cual representó un paso adelante 

hacia la terminación del conflicto armado en Colombia, que según la unidad para las victimas, 

(2019), “deja como saldo alrededor de 8.8 millones de víctimas registradas equivalentes al 17,4% 

de la población total”.  Sin embargo, justamente ahora cuando el país vive el período de menor 

intensidad de violencia en 51 años, los atropellos contra los pobladores del departamento del 

chocó no cesan.  

 

Se dice que las dinámicas del conflicto en este departamento continúan dadas tres 

circunstancias. En primer lugar, un abandono constante del Estado en términos de asistencia 

social, no sólo en expresiones de educación, donde la cobertura es de las más bajas del país, sino 

también en salud y, sobre todo, en desarrollo sostenible. La segunda es la existencia de 

economías ilegales que han afectado todas las regiones. La bonanza cocalera de la década de 

1980 y parte de la de 1990 convirtió al departamento en una de las rutas predilectas del 

narcotráfico y refugio de diferentes narcotraficantes. El narcotráfico trajo efectos perversos a 

nivel social, expresados en la trasformación de valores, las venganzas y la violencia. En tercer 

lugar, el departamento se ha caracterizado por tener una administración pública corrupta8, no 

 
8 El Chocó no fue ajeno a la situación de la parapolítica, entre 1990 y 2007 dirigentes políticos chocoanos se aliaron 

con los paramilitares y pactaron la distribución del poder en el departamento (dos elecciones a Congreso y dos 

elecciones regionales). A la fecha se han procesado por vínculos con paramilitares a los ex congresistas Odín 
Sánchez Montes de Oca condenado en 2011 a 9 años de cárcel por concierto para delinquir y Edgar Eulises Torres 

condenado a 5 años en 2013 por tráfico de influencias en contratos multimillonario. Además, En 2015 fue 

condenado a 7 años y medio de prisión el exgobernador Julio Ibargüen por el delito de concierto para delinquir al 

promover grupos armados al margen de la ley, asignando cuotas burocráticas a quienes lo habían apoyado y a sus 

socios armados ilegales. Mayor información: https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-

27/10295-el-choc%C3%B3-clanes- 

https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-27/10295-el-choc%C3%B3-clanes-
https://www.razonpublica.com/index.php/politica-y-gobierno-temas-27/10295-el-choc%C3%B3-clanes-
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sólo por el desvío de fondos públicos, sino también por la adjudicación de licencias, o la 

corrupción de funcionarios públicos por empresas madereras, la ampliación ilícita de los cultivos 

de palma y en general todo tipo de explotación minera. (Fordfoundation, 2006). Esta violencia 

juega un rol estremecedor ya que deja consecuencias como perdida de seres queridos, 

desaparición, discapacitación, lesión física y psicológica, desplazamiento forzado. La 

intensificación de esta violencia en el Chocó ha generado una profunda afectación humanitaria, 

debilitando el tejido social y las condiciones para el desarrollo humano. 

 

En el municipio de Quibdó – la capital del departamento del Chocó, el problema de la 

violencia tiene un origen en la llegada de grupos al margen de la ley (FARC, ELN y 

paramilitares) en la década de los ochenta y noventa, a las riberas y a los poblados chocoanos 

que antes de eso podían desarrollar sus actividades en una relativa paz. El arribo de estos grupos 

al territorio chocoano, provocó el desplazamiento masivo de campesinos a la ciudad de Quibdó, 

los cuales se ubicaron en los barrios desprotegidos y desamparados de la ciudad.  

 

Luego de algunas décadas, los hijos de aquellas personas como siguen viviendo en la 

informalidad y en la pobreza extrema, se han dedicado al trabajo informal y a la delincuencia 

como único medio de supervivencia, llegando a tal punto que la tasa de homicidio en cierto 

tiempo se disparó alarmantemente. Según  las cifras del Instituto Nacional de Medicina Legal y 

Ciencias Forenses, correspondientes a la ciudad de Quibdó, registraron que en el 2013 se 

cometieron 108 homicidios en la ciudad, en el 2014 se cometieron 82, en el año 2015 se 

cometieron 80 y en el 2016 la cifra subió a 124 homicidios y para el 2017 se presentaron 99 

(Instituto Nacional De Medicina Legal y Ciencias F., 2018).  

 

Aquella es la razón por la cual los que están involucrados en actos delictivos son en la 

mayoría de ocasiones los jóvenes que están viviendo en estos barrios populares, a los cuales no 

llega el Estado colombiano con proyectos productivos y con oportunidades de empoderamiento y 

desarrollo autosostenible. Aunque no hay cifras oficiales de cuántos jóvenes pertenecen o están 

inmersos en las diferentes bandas delincuenciales en Quibdó, se cree que son alrededor de 900.  

(Colombiaplural, 2017) A lo anterior, hay que sumarle que actualmente con el proceso de paz, 

los jóvenes están siendo carnada de cañón, ya que las bandas delincuenciales y criminales, los 
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paramilitares, el ELN y otros actores armados tratando de ocupar el terreno que dejó la 

desmovilización de las FARC acuden a la población joven para la realización de sus acciones 

delictivas debido a que dichos cuentan con la posibilidad de ser escudado en su edad al momento 

de ser juzgados.  

 

Ahora bien, con el apoyo de la diócesis de Quibdó, la Casa de la Juventud, entre otras 

entidades, se ha creado grupos deportivos y artísticos para enganchar a esta población y 

ofrecerles otras oportunidades, lográndose temporalmente una mejoría del tejido social.  Según 

estadísticas de la policía nacional, en un periodo comparativo del 01 de enero al 8 mayo de 2016 

y 2017 hay una tendencia de disminución de delitos de impacto que afectan a la seguridad 

pública tales como, homicidios en 17%, secuestros en un 100%, extorsión en 60%, terrorismo en 

un 100%, y acciones subversivas en un 0%. Una disminución de delitos de impacto que afectan 

la seguridad ciudadana tales como lesiones personales en un 42%, hurtos a residencias, comercio 

y personas en un 7% (SIEDCO Dijin – Policía Nacional). Sin embargo, esto no es suficiente 

mientras no se brinde un plan sólido de inversión social y de acción eficaz. 

 

En este orden, esta realidad que se vive en Quibdó, se puede ver reflejada en Samurindó, 

corregimiento ubicado en el occidente del municipio Yuto, sobre la margen derecha del rio 

Atrato a 15mk de su Cabecera Municipal y a 11km de la Capital del Departamento. Este, cuenta 

con una población de 921 habitantes en un área de 29,2 km2 (Delgado, 2008) . Esta es una zona 

en la cual se han perpetrado muchas actividades del conflicto armado. Por ejemplo, el 23 de 

marzo del año 2011 se presenta un atentado por parte de la guerrilla de las FARC contra el 

alcalde de Certeguí, cuando se movilizaba en su vehículo en compañía de su chofer y un escolta, 

el cual murió en el hecho (Semanario Chocó 7 Dias, http://www.choco7dias.com, 2011). El 4 de 

mayo del 2012 la Policía Nacional realizó la incautación de 161 kilos de cocaína y material 

bélico en Samurindó (Semanario Chocó 7 Días, http://www.choco7dias.com, 2012). Etc.  Estas 

acciones conllevaron al incremento de hostigamientos contra las patrullas de la Policía Nacional 

y la realización de diversas acciones violentas. El 11 de octubre de 2013, la guerrilla de la FARC 

incineró un bus de servicio público de la empresa Arauca con destino Cali, una camioneta 

particular y un furgón de alimentos fríos declarando así el comienzo de un paro armado en todo 

el territorio departamental (Semanario Chocó 7 Dias, 2013). Y Fue justamente en Samurindó 
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donde el 25 de agosto de 2013 se realizó el secuestro del exgobernador del Chocó, Patrocinio 

Sánchez Montes de Oca, por la guerrilla del ELN. (Semanario Chocó 7 Días, 2013). Todas estas 

acciones han deteriorado el clima de convivencia en la población, afectando también a niños, 

niñas y jóvenes.  

 

Tras esto, la pregunta por cuál es el papel de la escuela en este escenario es no solo 

importante, sino imperativa. Como escenario ideológico en el cual se reproducen relaciones 

sociales y a través de la educación se establecen las prácticas que se ponen a funcionar en el 

ámbito cultural y comunitario (Althusser , 1988, pág. 35. 36), las acciones de padres, 

compañeros y docentes, son trasversales para lograr acciones dentro de estas dictaminan 

estructurales de conflicto, miseria, pobreza y falta de acompañamiento del Estado. Por ello, este 

proyecto espera que, a través de los proyectos de aula y planeación curricular, se pueda aportar 

un grano de arena para mejorar estas condiciones que se viven actualmente.  

 

En este sentido, en la Institución Educativa de Samurindó,  existen normas de 

comportamiento institucionalmente establecidas en el manual de convivencia y el PEI, que 

contemplan acciones de prevención y control del clima escolar como la ley 1620 “Ruta De 

Atención Integral Para Convivencia Escolar” e incluso en el plan de estudio institucional se 

encuentra incluida la asignatura Cátedra de Paz (de carácter obligatorio reglamentado por la ley 

1732 de 2014), con el fin de garantizar la creación y el fortalecimiento de una cultura de paz, y  

el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de 

vida de la población, como un espacio reflexivo, de formación y que debe estar articulada con 

alguna de las siguientes áreas del conocimiento: Ciencias Sociales, Historia, Geografía, 

Constitución Política y Democracia. Ciencias Naturales y Educación Ambiental. Educación Ética 

y Valores Humanos. 

 

No obstante, pese a estas normas nombradas anteriormente, en el contexto en que se 

encuentran los estudiantes hay una serie de problemáticas que no propician un ambiente de paz y 

convivencia, tales como el acoso, el maltrato, las agresiones físicas (golpes corporales), 

discriminación de género, los hurtos de objetos, las ofensas verbales como insultos, poner 

apodos, ridiculizar y la intimidación psicológica que involucra amenazas. Todas estas son 
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circunstancias que cultivan a un sujeto violento, porque es un fácil recurso para enfrentar las 

diferencias que surjan en la relación con los demás.  

 

Ahora bien, si se tiene presente que el fenómeno de la violencia escolar se gesta en el 

marco de unas estructuras y dinámicas sociales de orden macro, meso y micro. Se pueden 

comprender las condiciones de violencia escolar denotadas desde el ámbito económico, cultural 

y político para facilitar una alternativa de convivencia pacífica entre los estudiantes en un sentido 

más amplio. Así pues,  

 

El nivel macro, se refiere a que la escuela está inmersa en un macro sistema social, 

económico y político que permea todas sus dinámicas, objetivos y relaciones. En el  sentido 

de que las políticas económicas aumentan la inequidad y la concentración de la riqueza, 

llevando a la precarización de las condiciones de vida de los individuos; tanto de manera 

individual como en sus grupos familiares. Esto se evidencia de manera clara en el aumento 

del desempleo, el empleo informal y la violencia familiar. Por tanto, existen factores 

externos a la escuela que contribuyen al establecimiento y reproducción de condiciones de 

violencia en la relación estudiante-estudiante y docente-estudiante.  

 

Así mismo, a nivel meso el problema hace alusión al impacto que tiene los procesos macro 

estructurales de inequidad social, económica y política en las relaciones familiares, los 

procesos de socialización, las condiciones y la calidad de vida de los niños y jóvenes. Es 

decir, hace referencia a la violencia cultural que va generando la violencia estructural y que 

se expresa en los niveles primarios de las relaciones humanas al ser naturalizados en los 

procesos socializadores desde actores como la familia, el grupo de pares. Algunas 

expresiones que son muestran de tal impacto pueden ser: el abuso sexual, el desplazamiento 

y el reclutamiento forzado de niños y jóvenes, el analfabetismo, entre otros.  

 

Finalmente, el nivel micro estructural del problema, se refiere al impacto de la violencia 

estructural y cultural en la vida cotidiana de los jóvenes en la escuela. En dicho contexto la 

violencia se manifiesta de múltiples formas que se han ido naturalizando como se describió 

anteriormente. (HENAO, 2014, p 8). 
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 Ahora, si la problemática no se corrige o se empieza a tratar fundamentalmente a nivel 

escolar, es posible que se incrementen las dificultades en la convivencia, como situaciones de 

agresividad, violencia, mal trato entre compañeros, hábitos de intolerancia ante cualquier opinión 

en el marco escolar, y que se manifiestan posteriormente en los contextos extraescolares (ver 

figura 2).  

 

Figura 2:   

 
Proyección del Conflicto 

  

 Pese a que la escuela es un buen escenario para tratar y mitigar la reproducción de la 

violencia  la (UNESCO, 2000) considera que a veces este escenario educativo no es del todo 

consciente de cómo un currículum poco flexible sumado a la falta de diálogo y a el autoritarismo 

que se permite en la convivencia diaria, alimenten una violencia que cada día se expresa con 

mayor fuerza en los centros educativos.  

 

Frente a esta situación entonces, se necesita no solamente eliminar de la escuela cualquier 

tipo de violencia infantil y juvenil, sino que esta pueda llegar a ser un espacio activo y mediador 

de una cultura de paz. La institución educativa de Samurindó no ha estado separada de esta 

ideología, y existen ya materias y programas que incentivan y promueven la paz, pero se 

considera que debe haber una educción trasversal en todas las asignaturas del conocimiento. 
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 Una de las materias que pareciera no tener que ver con el tema son las matemáticas, sin 

embargo, todas, incluidas esta área son posibles lugares de promoción de ambientes de DH y 

cultura de paz, ya que en ella se propician estrategias de aprendizaje cooperativo, que permiten el 

reconocimiento del otro como un sujeto de respeto y de derecho, establecimiento canales de 

comunicación, además en las matemáticas se promueven planteamientos de diferentes 

situaciones problema que lleven al análisis y a la reflexión a cada educando, logrando de esta 

manera una formación en valores y un aprendizaje matemático, tal como lo establece el 

Ministerio de Educación Nacional en su artículo Revolución Educativa: 

 

 Una educación de calidad es la que logra que todos los estudiantes, independientemente 

de su procedencia, situación social, económica y cultural, cuenten con oportunidades para 

adquirir conocimientos, desarrollar las competencias y valores necesarios para vivir, 

convivir, ser productivos y seguir aprendiendo a lo largo de la vida” (MEN, 2009, p 2) 
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 1.3    PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN 

¿Cómo desde la asignatura de matemáticas, es posible construir una propuesta formativa que le 

aporte a la cultura de paz a los estudiantes del grado 8-A de la IE de Samurindó?   

 

1.4 OBJETIVOS 

 

1.4.1   Objetivo General: 

 

Construir una propuesta formativa desde las matemáticas en los estudiantes del grado 8-A de la 

I.E de Samurindó que aporten a la cultura de paz. 

 

1.4.2    Objetivos Específicos 

 

• Describir las condiciones socio-económicas del municipio de Samurindó.   

• Identificar las condiciones de violencia escolar en la Institución Educativa de Samurindó. 

• Analizar las necesidades formativas situadas en la Institución Educativa de Samurindó en 

perspectiva de cultura de paz. 

• Diseñar una propuesta metodológica, que permita potenciar la enseñanza y el aprendizaje 

de los valores humanos a través de las matemáticas.    
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1.5    JUSTIFICACIÓN 

 

El propósito de la educación es la formación del ciudadano desde un desarrollo dinámico, 

en cuyo curso se forman personas dotadas con armas de conocimiento y de virtudes morales que 

posibilitan un aporte a la sociedad, por lo cual “una sociedad sin educación o mal educada puede 

ser oprimida con facilidad por parte de agentes internos y externos que rodean la misma” 

(Luima, 2008). 

  

Ahora bien, un factor que impide que la educación en la escuela no llegue a buenos 

términos es la violencia escolar, que para RAMÍREZ (2014). 

 

no es un fenómeno nuevo, más sin embargo, las crecientes condiciones de inequidad y exclusión 

de grandes sectores de la población, han hecho que las escuelas cada vez más se hayan visto 

afectadas por grandes y diversas olas de violencia que penetran las aulas poniendo en riesgo la 

misión socializadora de la escuela.  

 

Por consiguiente la violencia actualmente está seduciendo a nuestros jóvenes estudiantes, 

como lo afirma el director ejecutivo del programa Aulas en Paz 9 José Fernando Mejía (2019) 

“Colombia sigue siendo uno de los países de América latina con mayor índice de casos de 

bullying en edad escolar,  y más preocupa que en las regiones con mayor nivel de violencia 

tienden a ser más alto estos índice” evidentemente hay una asociación entre el nivel de violencia 

y el nivel de bullying en las instituciones educativas colombianas, que se da no solamente por 

casos de conflicto armado, sino también por hechos como delincuencia común o violencia 

intrafamiliar.   

 

Por otra parte, se hace necesario aclarar que la violencia escolar se presenta 

específicamente por dos grandes factores: 

 

 
9 Aulas en paz es un programa que promueve a mayor escala la prevención de la violencia escolar a través de la 

implementación de competencias ciudadanas en los docentes y el desarrollo de habilidades socio-emocionales en 

niños y niñas de segundo a quinto de primaria. 
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-Factores de personalidad: este factor juega un papel importante en la conducta agresiva 

de los estudiantes, se manifiesta en niños con dificultades para el autocontrol, con baja tolerancia 

a la frustración, trastorno por déficit de atención e hiperactividad (TDAH), problemas de 

autoestima y otras veces simplemente nos encontramos ante niños con dificultades para controlar 

su agresividad (Castro , 2013). 

 

-Factores ambientales: la violencia escolar también se gesta en el medio ambiente que 

rodea al niño, como por ejemplo la familia, círculos sociales y el contexto en general en el que 

convive el estudiante. De tal forma que una agresión es una reacción frente a la sociedad en su 

conjunto (Rodríguez Quijano, 2012).  

 

 Por ello es importante tener presente que el fenómeno social de la violencia traspasa la 

mera conducta individual y se convierte en un proceso interpersonal. La responsabilidad de 

cambiar el curso a este fenómeno social, es un aspecto concerniente a todos los influentes 

sociales de la persona, como lo son los medios de comunicación, la escuela y los grupos de 

interacción social. Por consiguiente, la escuela al jugar el rol de moldeadora de conducta hace 

que sea un papel de la comunidad educativa también. Los docentes como las autoridades 

educativas, están comprometidos en recuperar este terreno perdido entre las prácticas de 

violencia en la escuela que ejercen nuestros y nuestras estudiantes.  

 

Es así que surge la necesidad de crear una propuesta formativa desde las matemáticas que 

aporten a una cultura de paz, basada en actividades cooperativas las cuales permiten el 

reconocimiento y la aceptación de los demás en su diversidad, promueve la búsqueda de 

soluciones colectiva, además de la receptividad a los posiciones y decisiones de los demás, con 

el ánimo de que así se abran puertas hacia buenas prácticas escolares.  

 

 Así pues, esta  investigación se convierte en una oportunidad para abrir espacios de 

diálogo entre el conocimiento científico y el saber social, ya que dentro de la investigación de las 

Matemáticas, se ha privilegiado el espacio a la solución de problemas de aprendizaje y la 

enseñanza de las matemáticas, y poco se ha investigado acerca del aprendizaje de las 

matemáticas como un medio para la formación de ciudadanos integrales, por lo tanto es 
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importante la investigación de manera transversal con otros saberes, la formación de estudiantes 

como ciudadanos, con una serie de actitudes que les permitan no sólo constituirse en unos 

individuos con unos conocimientos matemáticos, sino también, que sean capaces de convivir en 

la escuela y en la sociedad misma. 

 

También es importante mencionar que esta investigación es benéfica para los educadores 

en matemáticas, tanto para aquellos que están ejerciendo, como para aquellos que aún se 

encuentran preparándose; ya que los hallazgos de la investigación pueden servir de referente para 

futuros procesos de investigación que permitan profundizar en la comprensión de los sentidos y 

prácticas que los jóvenes crean en las escuelas para enfrentar y transformar sus entornos y 

relaciones violentas.  

 

Además es de precisar  que esta investigación esta contextualizada para los estudiantes de 

la Institución Educativa de Samurindó y que podrá ser aplicada a otros estudiantes y otras 

instituciones (al ser aplicada en otros lugares esta propuesta debe ser contextualizada y ajustada a 

dichos lugares)  que pretendan contribuir al mejoramiento de toda la comunidad estudiantil 

porque les permite contemplar la formación integral de la persona, de manera que se fomenten, 

junto con los conocimientos, habilidades y valores que promuevan la convivencia en sociedad.  
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CAPITULO II.    FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 

2.1 ANTECEDENTES 

 

Para la elaboración de los antecedentes se tuvo en cuenta algunos autores que sustentan 

esta investigación desde la articulación de la educación matemática y los Derechos Humanos, 

con el fin de mostrar una breve descripción de la necesidad e importancia de educar para una 

cultura de paz. En Colombia se han desarrollado una serie de avances en materia de estudios de 

tipo cuantitativo y cualitativo para explicar y comprender las causas y consecuencias de la 

violencia en la escuela. A continuación, se retoman algunas de los principales aportes 

investigativos que ayudan a centrar el estado actual del conocimiento frente a la relación 

Violencia-Paz.  

 

 La investigación “Competencias Ciudadanas Y Desarrollo Profesional En 

Matemáticas” en 2016 fue realizada por Yuly Marcela Vanegas Muñoz para optar al título de 

doctora en práctica educativa y comunicación. Este trabajo está enmarcado en el campo de la 

Educación Matemática Crítica, campo de investigación de la Didáctica de las Matemáticas. Lo 

que se pretendió al indagar es que los maestros de matemáticas que se encuentran ejerciendo, 

como aquellos que están en proceso de constituirse en los mismos, puedan reflexionar acerca de 

la formación de los estudiantes como ciudadanos constructores de paz. En este trabajo se 

manejaron teorías como: ciudadanía y educación matemática, bases teóricas de la construcción 

de una práctica matemática y profesional, desarrollo profesional del docente de matemáticas, los 

investigadores hallaron  que los estudiantes  tienen una idea de ciudadanía con énfasis en el 

civismo y una visión de educación mediada por las dimensiones instrumental y convencional, lo 

que en conjunto puede modelar la forma en que estos futuros maestros promuevan la ciudadanía 

en la escuela. Ya en ese estudio se constataba que hay diferencias de posicionamiento 

dependiendo de las asignaturas. En particular, se asocia las enseñanzas técnicas a aquellas que no 

fomentan ciudadanía, y también se asocia al fomento de la ciudadanía, las propuestas que 

fomentan el diálogo, mediante tareas no frontales. 
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 Se planteó como principal objetivo reconocer indicadores de la competencia de formar 

para la ciudadanía a través de las matemáticas en el contexto escolar, y mostrar prácticas 

escolares en las que se desarrolla dicha competencia, Para alcanzar dichos propósitos se efectuó 

un análisis documental y de esta manera se respondió a la problemática de investigación, 

destacando como conclusiones importantes: 

 

 Es posible conceptualizar una práctica matemática democrática que se asocia a 

desarrollar elementos de ciudadanía en el alumnado, y podemos encontrar y caracterizar 

prácticas profesionales escolares, que forman en dicha ciudadanía democrática.  

 

Los futuros profesores de matemáticas de Secundaria, no tienen formada en general una 

noción clara de lo que significan las prácticas profesionales que forman en ciudadanía a través de 

las matemáticas, y qué elementos son clave en su desarrollo. (Muñoz, 2013) 

 

Así pues, esta fuente de consulta brinda la posibilidad de tomar una postura u orientar frente 

al quehacer docente como promotor de cultura de paz.  

 

De igual forma, en procura de abordar el acto educativo y la construcción de la paz, 

teniendo en cuenta las capacidades de niños y niñas, y otorgándoles valor como seres históricos, 

Yuly M. Vanegas Muñoz y Joaquín Giménez Rodríguez realizo en el año 2005 un estudio 

denominado Aprender A Enseñar Matemáticas Y Educar En Ciudadanía. Donde se demuestra 

la pertinencia de incorporar la educación matemática con la formación ciudadana. Se planteó 

como interrogante investigativo ¿Cómo deberíamos considerar la formación en ciudadanía desde 

la clase de matemáticas?, para posteriormente basarse en el objetivo de fomentar un conjunto de 

saberes y prácticas matemáticas reflexivas comprometidas, responsables y solidarias. 

 

En este trabajo se manejaron teorías como: formar en ciudadanía a través de las 

matemáticas, ciudadanía y ética comunicativa democrática, ciudadanía como epistemología 

liberadora y ética de criticidad, los futuros docentes y algunas relaciones “matemáticas-

ciudadanía”. Y en el cual se pudo llegar a las siguientes conclusiones: 

 



24 

 

Los futuros docentes se posicionan fundamentalmente en una ética comunicativa de 

valores, aunque tienen en cuenta la componente crítica, acentúan que el valor de una buena tarea 

para formar ciudadanía está centrado en que responda a aspectos sociales (ecológicos, 

demográficos, etc.), y se realice una buena práctica. 

 

Formar en la ciudadanía en el aula de matemáticas implica un docente reflexivo, crítico, 

socio-culturizado que asume la integración de saberes no exclusivamente disciplinares: 

Sensibilidad por el espacio público, por fomentar democracia, por acoger la multiculturalidad, 

por fomentar la cooperación entre pares, por suscitar una visión anticipadora de la realidad con el 

objetivo de transformarla, etc.  

 

Es sabido que, para educar en cultura de paz, los docentes debemos tener conocimiento 

sobre ello. Esta investigación no se ha centrado en el análisis de las competencias asociadas al 

contenido matemático, y se asume que ello es parte clave de las competencias profesionales 

específicas. Y poco se ha investigado, sobre el análisis de la formación del profesor de 

matemáticas como sujeto social de sus acciones. Y sobre el papel de la educación matemática en 

el desarrollo de la competencia transversal de “aprender a educar en ciudadanía”. (MUÑOZ, 

2013) 

 

Esta fuente de consulta o investigación es importante para reflexionar sobre conceptos 

orientados a principios que generen competencias del profesorado asociadas a la formación de 

cultura de paz. 

 

En la misma línea esperanzadora, validando a la educación y la escuela como territorio 

para construir paz, las capacidades y los saberes de niños, niñas y jóvenes como agentes políticos 

y del propio desarrollo, en 2013 surge la investigación realizado por Milagros Elena Rodríguez, 

El objetivo de esta investigación teórica-reflexiva, enmarcada en la línea de investigación 

titulada: matemática-cotidianidad- y pedagogía integral, es permitir el uso de la matemática en la 

con-formación del ciudadano, con sustento documental como la educación para la con-formación 

del ciudadano, enfoques para que la Educación Matemática que favorezca la con-formación del 

ciudadano, el paradigma humanista integral en la enseñanza de la matemática, la matemática 
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base fundamental del desarrollo integral del ser humano. Usando el método hermenéutico en el 

cual llego a las siguientes conclusiones:  

 

Los beneficios de la matemática, todos los avances sobre la faz del planeta van de la 

mano de la ciencia formal, el desarrollo de sus teorías en la medicina ha permitido salvar muchas 

vidas, muchas enfermedades han conseguido cura; estos son apenas unos pocos de los tantos 

beneficios. Está en el ser humano usar todos sus avances a favor de la humanidad y no en su 

contra.  

 

Pero la matemática como ciencia en el aula necesita ser consustanciada con el ser 

humano, sobrevivir en el aula de clase; esto es buscar talentos, trascender su legado, motivación 

por su aprendizaje, desarrollo humano integral, nuevo paradigma sistémico y entender la 

complejidad del ser humano.  

 

En cuanto al desarrollo humano integral, por ejemplo el desarrollo del pensamiento 

lógico es un proceso de adquisición de nuevos caracteres que abren las posibilidades del lenguaje 

y permite la comunicación con el contexto, constituye la plataforma esencial para la construcción 

de los conocimientos de todas las áreas académicas y es un herramienta a través del cual se 

asegura la interacción, es por esto que el desarrollo del pensamiento crítico es esencial para la 

formación integral del ser humano. (Rodríguez, 2013)  

 

              Esta investigación es importante porque como docente se debe llevar a que los 

estudiantes hagan cuestionamientos y valoraciones que sean sustantivas y permanentes desde la 

enseñanza de la matemática.   

 

Del mismo modo Cristhiam Hernández Ramírez para optar al título de Licenciado en 

Educación Básica con Énfasis en Matemáticas realizo la investigación denominada: La 

Educación Matemática Crítica Y El Desarrollo De Las Competencias Ciudadanas, Como 

Elementos De Estudio, Para La Formación De Estudiantes Como Ciudadanos Constructores 

De Paz Y Convivencia Escolar. En donde se planteó como pregunta investigativa ¿De qué 

manera fundamentado en la Educación Matemática Crítica, articulada con las competencias 
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ciudadanas se puede formar estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia 

escolar en el municipio de Santiago de Cali?, con el objetivo de Plantear una propuesta de 

intervención educativa, en la que se pueda plasmar algunos elementos de la Educación 

Matemática Crítica, incorporando las competencias ciudadanas, para la formación de los 

estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia escolar. Propiciando el estudio 

(reflexión) en los profesores de matemáticas sobre este propósito. 

 

En este trabajo se manejaron teorías como: Caracterización de la Educación Matemática 

Crítica, acercamiento a los orígenes de la Educación Matemática Crítica, postulados 

fundamentales de la Educación Matemática Crítica, educación Matemática Crítica y la escuela 

colombiana, competencias ciudadanas, la formación ciudadana: frente a la legislación educativa 

colombiana, competencias en la legislación educativa colombiana: calidad y evaluación, 

competencias ciudadanas para la construcción de paz, competencias ciudadanas para la 

construcción de convivencia escolar. En el desarrollo de la investigación formularon cuatro fases 

de ejecución.  

 

Fase I: Se identificó la problemática, observando la viabilidad de la misma, en términos de 

tiempo, costos y factibilidad de realizar el proyecto. Para ello se detalló los principales elementos 

teóricos de la Educación Matemática Crítica, como eje de estudio. Así como algunos 

documentos afines a ello, teniendo en cuenta bases de datos, entre estas las que posee la 

Universidad del Valle, sitios Web, revistas educativas, primordialmente las que tienen que ver 

con educación matemática, tesis tanto de pregrado, como las realizadas en postgrados, entre 

otros, con el propósito de responder a la pregunta de investigación. 

  

Fase II: Luego de identificado lo anterior se efectuó un estudio monográfico de los 

documentos necesarios para ello. Consecutivamente se procedió a plantear una propuesta de 

intervención educativa, fundamentada en algunos elementos de la Educación Matemática 

Crítica, y las competencias ciudadanas.  

 

Fase III: Posterior a ello se realizó unas conclusiones que dejaron la posibilidad de seguir 

investigando en el tema. 
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Fase IV: Después se estructuró el trabajo de grado con todas las normas APA y después 

se procedió a presentar las conclusiones, organizando el informe final para presentarlo a los 

evaluadores. 

 

Donde se encontró que el gobierno nacional está reestructurando una serie de políticas 

acordes con los propósitos de las competencias ciudadanas, las cuales permitan forman 

ciudadanos integrales. Llegando a concluir Que la Educación Matemática Crítica, aunque pueda 

ser un campo de investigación, en el cual convergen diferentes saberes, el mismo a su vez puede 

abrir las puertas para indagar y aún deliberar acerca de la labor de la profesión docente, en 

particular la labor del docente de matemáticas, pues aunque este le competa solo enseñar 

matemáticas, según lo menciono varios autores y entidades gubernamentales, como el Ministerio 

de Educación Nacional, MEN (2012), es deber de todo profesor , incluido el de matemáticas 

formar a sus estudiantes, además del pensamiento científico en otros ámbitos como constituirse 

en ciudadanos constructores de paz y de convivencia escolar. (Ramírez, 2016) 

 

Este trabajo es pertinente con la investigación aquí planteada por que la formación en esta 

temática, es transversal a la consolidación de una cultura de paz, donde conviva el respecto por la 

opinión, la solidaridad y la participación equitativa, entre otros elementos. 

 

Otra investigación importante es La educación matemática para el ejercicio de los 

derechos humanos: narrativas de los estudiantes de grado sexto del colegio la belleza los 

libertadores I.E.D. del autor Juan Manuel salas Martínez, donde plantea como objetivo principal 

analizar las reflexiones y propuestas de los estudiantes frente al ejercicio de su ciudadanía, 

particularmente ante los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje, basándose en los 

fundamentos teóricos, educación matemática y derechos humanos, educar en y para los derechos 

humanos. La investigación se realizó por el método cualitativo y se desarrolló a partir de la 

investigación acción ejecutando la siguiente ruta de investigación: 

 

1. Identificación y aclaración de la idea general: La cual consiste en lograr que algunos 

estudiantes de grado sexto del colegio La Belleza los Libertadores (IED) reconozcan la 
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importancia del ahorro de consumo y el reciclaje del papel, (inmerso en la temática a trabajar de 

“El derecho a la vida y el deber de protegerla” 

 

2. Reconocimiento y revisión: Se pretende contribuir a la mejora de la situación 

problemática, a partir de actividades diseñadas para que los estudiantes pongan en juego sus 

conocimientos matemáticos, de manera que reconozcan la matemática como generadora de 

visión de mundo, de práctica social inclusiva y de las dimensiones políticas de la educación 

matemática que privilegia el ejercicio de los Derechos Humanos de los ciudadanos, como 

condición para la participación democrática en la sociedad globalizada.  

 

3. Estructuración del plan general: Se opta por el estudio de caso, por ser un 

procedimiento que tiene en cuenta los diferentes contextos, reduciendo su estudio a un conjunto 

de fenómenos para buscar su esencia y profundizar sobre su singularidad, sin pretender 

generalizar, como se hace a partir de métodos estadísticos. En el diseño se presentan las 

siguientes fases:  

 

a. Sensibilización de la propuesta de aula en torno a la temática del derecho a la vida y el 

deber de protegerla con la introducción de actividades que dan la oportunidad para que algunos 

estudiantes, indaguen acerca de la importancia del ahorro de consumo y el reciclaje del papel.  b. 

Diagnosis con relación a la educación matemática para el ejercicio de los Derechos Humanos, 

particularmente con respecto a los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje del papel. c. 

Adaptación y aplicación de actividades de educación matemática para el ejercicio de los 

Derechos Humanos, dentro del objetivo del derecho a la vida y el deber de protegerla, 

particularmente con respecto a los efectos del ahorro de consumo y el reciclaje del papel. d. 

Sistematización de la experiencia a partir del análisis de la información recogida con el uso de 

los instrumentos.  e. Interpretación de resultados en relación con el derecho a la vida y deber de 

protegerla.  f. Reflexión final.  

 

En la cual se evidenció que son muy pocas las actividades que relacionan los Derechos 

Humanos y la Ciudadanía con las áreas inmersas en el colegio, y más pocas aún en el área de 

matemáticas, llegando a las siguientes conclusiones una vez ejecutada la propuesta: 
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Los estudiantes mediante sus relatos dan a conocer su experiencia como individuos en la 

sociedad, dependiendo de esta experiencia son capaces de argumentar sus puntos de vista sobre 

su actuar con relación al medio ambiente y a la sociedad, llegando a proponer alternativas de 

solución y a multiplicarlas al socializar su experiencia con su familia y su comunidad. 

 

• La mayoría de estudiantes a nivel general logra proponer alternativas de solución, 

aunque en algunos argumentos no se evidencian relaciones sociales de solidaridad, 

respeto por la diferencia, tolerancia y compromiso con la transformación de la 

situación. 

 

• Los estudiantes se sienten comprometidos con la problemática causada por la 

deforestación, generada por la falta de reciclaje, entre otros factores, sustentando 

que además de reconocer la problemática mediante el uso de la matemática, se debe 

al proyecto que adelanta el colegio llamado “la feria campesina”, en el cual algunos 

estudiantes se involucran con el reciclaje y la siembra, facilitándoles argumentar 

propuestas para combatir el problema, considerando necesario incluir valores 

propios de un compromiso con la transformación de la situación de vida. 

 

• Los estudiantes deben y pueden ser capaces de enfrentar las problemáticas que 

afectan contra los Derechos Humanos, en particular contra el derecho a la vida y el 

deber de protegerla, y para lograrlo, la escuela debe ser un ejemplo de participación 

y socialización activa sobre esta problemática, de tal forma que los estudiantes 

sientan que ellos pueden aportar desde sí mismos a generar los cambios que la 

naturaleza y la sociedad necesita.  

 

Se hace evidente que los estudiantes demuestran un mayor grado de interés y compromiso 

en este tipo de actividades en las cuales la matemática escolar no se queda en lo abstracto, sino 

por el contrario se le encuentra un sentido real dentro de una problemática que los involucra 

directamente como individuos pertenecientes a una sociedad. (Martinez, 2015) 
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Esta investigación ayudara en la comprensión de los procesos para orientar la matemática 

como una herramienta para la vida en comunidad, que es la razón por la cual se hace importante 

articular la educación matemática con los Derechos Humanos. 

 

 Igualmente se destaca el estudio Una propuesta didáctica para construcción de 

ciudadanía: Crítica a través del aprendizaje de la matemática. Realizada por, en la cual plantea 

como pregunta investigadora ¿El rol le cabe a la matemática escolar en la tarea de la formación 

ciudadana?, con el objetivo de diseñar e implementar una propuesta didáctica que posibilite el 

desarrollo de habilidades para la formación de ciudadanos críticos en los estudiantes de 4°medio 

del colegio Olivar College, a través de aprendizaje de la matemática 

Basándose en los fundamentos teóricos Para el desarrollo de la esta investigación se realizó 

una revisión sobre los. Ciudadanía, ciudadanía crítica y aprendizaje de la matemática, 

habilidades para la formación ciudadana, estrategias metodológicas, y para el desarrollo de esta 

investigación basaron como ruta.  

 

La recolección de información, se basó en la aplicación de un cuestionario cerrado de 

carácter censal al grupo curso, el análisis cuantitativo se realizó para la fase inicial de diagnóstico 

El diseño e implementación de la propuesta didáctica se basó teniendo en cuenta los 

planteamientos teóricos de la educación matemática crítica.  Los resultados dan cuenta de 

nociones que los estudiantes poseen sobre ciudadanía, mayormente asociadas a un enfoque 

crítico. 

 

En la cual se encontró que en lo refiere a las “Concepciones sobre la actividad 

matemática” la mayor parte de los encuestados, un 53% se inclina por una mirada tradicional de 

la matemática, es decir resolver ejercicios repitiendo de forma mecánica un procedimiento 

conocido o Resolver problemas aplicados, utilizando fórmulas conocidas. Mientras un 43% 

percibe el hacer matemáticas con la resolución de problemas sociales, que posteriormente 

concluyo que: A pesar de las cifras les fue posible afirmar que las nociones de ciudadanía que 

poseen los encuestados responder mayoritariamente a una mirada crítica en la perspectiva 

descrita en el marco teórico de este artículo. Y que fue posible constatar que existe una actitud a 
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las matemáticas como construcción humana, Uso social del conocimiento matemático y Uso de 

la matemática para la resolución de Problemas sociales. (González, 2013) 

 

Del mismo modo, Marisol Ortiz Acosta & Diana Mendoza Ospina en  (2012), mencionan 

en una investigación denominada: Identidades, enfoque diferencial y construcción de paz; que 

la construcción de paz, es un proceso colectivo, que involucra a individuos y comunidades y que 

se es necesario que todos los involucrados participen en esta construcción, pues dicha tarea es 

responsabilidad de todos. En cuanto a esto es pertinente mencionar que la formación de 

estudiantes como ciudadanos constructores de paz, en el ámbito escolar no es responsabilidad de 

una sola área o profesional, esta es tarea es trabajo de todos, especialmente los que hacen parte 

de la comunidad educativa y esto también concierne al docente de matemáticas, aunque su área 

disciplinar solo sea las matemáticas y su enseñanza, de ahí la importancia de cualificar al docente 

de matemáticas en estos temas, que se podrían integrar de manera trasversal con las denominadas 

competencias ciudadanas requeridas para el anterior propósito.  

 

Así mismo el estudio investigativo Análisis Didáctico Y Formación Para La Ciudadanía 

A Través De Las Matemáticas es un estudio realizado por Yuly Marsela Vanegas Muñoz 

(2005). Este trabajo establece una conceptualización del  desarrollo de ciudadanía en educación 

que incluye una educación en valores transversales y transdisciplinares, se incluye una idea de 

ciudadanía en cuanto toma de conciencia política y de responsabilidad en la construcción de 

identidad y cohesión en los objetivos curriculares para interpretar la formación en ciudadanía a 

través de las matemáticas, se puso en la reflexión sobre la educación matemática crítica y los 

planteamientos humanistas de la ética de la solidaridad, el respeto y la colaboración y la idea de 

competencia profesional en la formación de docentes de Matemáticas en la Educación 

Secundaria. 

 

En este trabajo se establece como pregunta investigativa ¿Qué elementos cabe considerar 

en un diseño de formación de profesorado de Matemáticas para la Educación Secundaria, que 

desarrolle la competencia de aprender a formar en ciudadanía a través de las matemáticas? y 

¿Qué efectos percibimos de la realización de algunas prácticas de análisis didáctico matemático, 

y en particular sobre el análisis de la propia práctica, sobre la competencia profesional 
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transversal de formar en ciudadanía crítica?, para establecer como objetivo principal, contribuir a 

la reflexión sobre la integración educativa en América Latina, y en particular el desarrollo de 

propuestas que involucren la formación para la ciudadanía en las clases de matemáticas. 

 

 Para el desarrollo y análisis se empleó una metodología cualitativa interpretativa basada 

en el diseño. Para el diseño, consideramos “tareas profesionales” que interpretan la práctica de 

enseñar matemáticas como un organizador de los programas de formación. Después de diversas 

implementaciones, se diseña una propuesta del ciclo formativo para nuestra realidad, que 

después se comparte con el resto de colegas del equipo de la Cátedra Andrés Bello para la 

integración (2013-2015).  Se analiza la propuesta como un experimento de enseñanza, en sus tres 

fases (diseño y planificación de la instrucción, experimentación en el entorno de formación, 

primer análisis retrospectivo).  Se justifica en base a un perfil de profesor deseado, las nuevas 

competencias de formación de profesores, los cambios curriculares recientes y las propuestas de 

investigación sobre la idea de prácticas matemáticas democráticas.  

 

Por medio de este proceso investigativo se concluyó que el trabajo realizado ha permitido 

definir unos niveles de adquisición de la competencia profesional de aprender a formar en 

ciudadanía a través de las matemáticas, que nos han permitido interpretar niveles en el desarrollo 

de los estudiantes en términos de evaluación. 

 

Que prácticamente todos reconocen la importancia del uso de criterios de calidad para el 

análisis de la propia práctica y se muestra en que los han utilizado como herramientas para 

organizar la valoración de su propia práctica sin que se les hubiera obligado a hacerlo. 

 

 Con respecto al análisis didáctico, se habla de lo importante de poder aumentar la calidad 

matemática, pero difícilmente hemos visto comentarios sobre la incidencia conceptual de las 

herramientas para ver el impacto social de ciertos modelos matemáticos, por ejemplo. 

 

El uso de las TIC no se relaciona claramente con la construcción de ciudadanía. El 

análisis reflexivo realizado es bien valorado en general en la práctica final. Ya finalizado el 

período de instrucción durante la formación, las valoraciones de los futuros profesores se 
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concentran en lo actuativo. Esto es bastante lógico, ya que además de haberse estrenado en la 

docencia en un aula real durante la realización del Prácticum II, han podido ser críticos de su 

actuar y con ello también han adquirido experiencia que les permiten realizar valoraciones, pero 

esta vez de sí mismos. 

 

Este trabajo se relaciona con la investigación planteada, ya que da una visión de cómo 

elaborar las estrategias didácticas una vez encontradas las problemáticas.   

 

Los antecedentes de esta investigación son documentos productos de investigaciones como 

tesis de pregrado y tesis de postgrados. En los cuales se hallan algunos elementos que permiten 

vislumbrar la problemática de trabajo.  En estos antecedentes se recogen las principales reflexiones 

de algunos teóricos, así como los principales hallazgos de las investigaciones, que de cierto modo se 

refieren a como las matemáticas aportan a una cultura de paz. Se plantearon definiciones como 

educación en derechos humanos, educación para la paz, gestión de conflictos, ciudadanía crítica y 

enseñanza de las matemáticas, entre otras, y se plasmaron las disertaciones académicas sobre la 

enseñanza matemática y cultura de paz. 

 

Es pertinente precisar que los antecedentes son los que permite identificar que 

aproximaciones se han realizado en investigaciones similares a las que se está planteado, desde que 

abordajes teóricos y metodológicos y cómo desde lo que plantean estas investigaciones, se puede 

fortalecer el marco teórico que se va abordar en esta investigación. Es importante que le dé una 

mirada con más profundidad a los marcos teóricos que tienen estos antecedentes y se apoye en ellos 

para fortalecer el suyo. 
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 2.2 FUNDAMENTOS TEÓRICOS 

 

    Para comprender las estrategias de enseñanza y aprendizaje que se deben implementar para 

construir un proceso formativo desde las matemáticas que contribuyan a la cultura de paz, se 

hace necesario precisar fuentes teóricas como: 

 

2.2.1  La Educación En Derechos Humanos 

 

La necesidad de educar en Derechos Humanos se reconoce en varios instrumentos 

internacionales, pero los textos que definen el contenido y el alcance de este derecho de forma 

más completa son la Declaración Universal de los Derechos Humanos, el Pacto Internacional de 

los Derechos Económicos, Sociales y Culturales (PIDESC) y la Convención sobre los Derechos 

del Niño, el artículo 26 de la Declaración Universal de los Derechos Humanos señala que: 

 La educación tendrá por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el 

fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; 

favorecerá la comprensión, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los 

grupos étnicos o religiosos; y promoverá el desarrollo de las actividades de las Naciones 

Unidas para el mantenimiento de la paz (Naciones Unidas, 1948).  

 

Por el artículo 29.1 de la Convención sobre los Derechos del Niño, los Estados Parte 

convienen 

en que la educación del niño deberá estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, 

las aptitudes y la capacidad mental y física del niño hasta el máximo de sus posibilidades; 

b) Inculcar al niño el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales y de 

los principios consagrados en la Carta de las Naciones Unidas; c) Inculcar al niño el 

respeto de sus padres, de su propia identidad cultural, de su idioma y sus valores, de los 

valores nacionales del país en que vive, del país de que sea originario y de las 

civilizaciones distintas de la suya; d) Preparar al niño para asumir una vida responsable 

en una sociedad libre, con espíritu de comprensión, paz, tolerancia, igualdad de los sexos 

y amistad entre todos los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de 
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origen indígena; e) Inculcar al niño el respeto del medio ambiente natural. ( UNICEF, 

2004) 

 

El artículo 13.1 del PIDESC menciona que los que:  

 

Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda persona a la 

educación. Convienen en que la educación debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la 

personalidad humana y del sentido de su dignidad, y debe fortalecer el respeto por los 

derechos humanos y las libertades fundamentales. Convienen asimismo en que la 

educación debe capacitar a todas las personas para participar efectivamente en una 

sociedad libre, favorecer la comprensión, la tolerancia y la amistad entre todas las 

naciones y entre todos los grupos raciales, étnicos o religiosos, y promover las 

actividades de las Naciones Unidas en pro del mantenimiento de la paz (ohchr, 1966) 

 

Por lo anterior, la educación no solo es un derecho para todos, sino que ella tiene por 

objeto el fortalecimiento de los derechos humanos. La educación en derechos humanos además 

forma parte de la misión esencial de la UNESCO. En su propia Constitución se encuentra el 

mandato de proclamar la convicción de sus fundadores de que es preciso “asegurar a todos el 

pleno e igual acceso a la educación” “con objeto de fomentar el ideal de la igualdad de 

posibilidades de educación” (UNESCO, 2014, págs. 7-8). Para contribuir al entendimiento entre 

los pueblos para que nunca se repitan los horrores de la guerra. 

 

2.2.2 Educación para la Paz. 

 

Definir el concepto de educación para la paz, conlleva en primera instancia a indagar los 

diversos componentes que otorgan forma a su contenido. Por ello, es necesario hacer un 

recorrido por cada una de las etapas que han contribuido al desarrollo y construcción de su 

contenido hasta nuestros días. Gran parte de los autores que abordan este concepto, consideran 

que los antecedentes más precisos de la educación para la paz surgen al finalizar la Primera 

Guerra Mundial y una de las propuestas más integradoras debido a su amplio número de autores, 

corrientes de pensamiento y descripción de acontecimientos históricos que influyeron durante el 



36 

 

proceso, es la presentada por (Xesus J. , 1995, p. 1-3) quien propone estructurar la evolución 

histórica del concepto a través de cuatro etapas a las que él denomina como “olas”. Éstas 

permiten analizar el origen teórico y conceptual, las razones de su aplicación y el desarrollo 

alterno de algunos de sus enfoques. Las cuatro etapas son denominadas por el autor de la 

siguiente manera: 1. “La Escuela Nueva: la primera ola de educación para la paz”, 2. “La 

educación para la paz en la perspectiva de la UNESCO: la segunda ola” 3. “Educación para la 

Paz desde la no-violencia: la tercera ola” 4. “La educación para la paz desde la perspectiva de la 

Investigación para la Paz: la cuarta ola”  

 

por otra parte, (Freire, 1993) afirma que:  

 

Educar para la paz implica desplazar la pedagogía autoritaria por una pedagogía de la pregunta, 

por una pedagogía problematizadora y democratizante, pasar de una pedagogía del 

cuestionamiento, del atrevimiento, del disenso y de la audacia, por una pedagogía de la esperanza 

que, desde el imperativo existencial e histórico contribuya a viabilizar nuestros sueños 

edificantes. (p.59) 

 

Otra relevante clasificación según ( Ospina Garnica, 2015) proviene de: 

 

Harris quien explica que la educación para la paz tiene sus raíces en las enseñanzas sobre 

la paz, la tolerancia y el respeto provenientes de líderes religiosos como Mahoma, Buda, 

Jesucristo o Lao Tse. Posteriormente, el autor explica que este campo recibió aportes 

provenientes del pacifismo tradicional inspirado en nociones occidentales sobre la paz, la 

armonía y estabilidad entre los Estados, como también de los avances producidos al 

interior de la Investigación para la Paz y finalmente expone que la consolidación y 

expansión del concepto durante las últimas décadas ha sido posible gracias a las propias 

interpretaciones y aportaciones de los diferentes contextos en los que se han desarrollado 

programas de educación para la paz. 

 

Que, por su parte, Haavelsrud establece que el concepto de educación para la paz presenta 

su origen y desarrollo de perspectivas, de acuerdo a las necesidades propias de los 

contextos en lo que se tiene el propósito de implementar dicha propuesta. De esta manera, 
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plantea que el proceso de desarrollo de la educación para la paz puede explicarse a través 

de las acciones educativas llevadas a cabo por educadores agrupados de la siguiente 

manera:  

 

a) el grupo anglosajón: compuesto por Reino Unido, Holanda, Japón y Australia,   

b) el grupo escandinavo: compuesto por Noruega y Dinamarca. Igualmente, 

sostiene que a este proceso lo acompañan el rol de los movimientos de la no-violencia y 

de algunas organizaciones internacionales como es el caso de la Organización de las 

Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura - UNESCO.  

 

Adicionalmente Johan Galtunh en su libro denominado “Peace by Peaceful Means” (Paz 

por medios pacíficos) propone desde el punto de vista didáctico que la educación para la paz 

parte del concepto de paz positiva. Dicho concepto se puede definir como:  

 

un proceso dinámico, continuo y permanente, fundamentado en los conceptos de paz 

positiva y en la perspectiva creativa del conflicto, y que, a través de la aplicación de 

enfoques socio-afectivos y problematizadores, pretende desarrollar una nueva cultura, la 

cultura de paz, que ayude a las personas a observar críticamente la realidad, situándose en 

frente y actuar en consecuencia. (Galtunh, 1997) 

 

 A la luz de los anteriores planteamientos y reflexiones de los diversos autores. Este 

investigación concibe la educación para la paz como un proyecto educativo y social, el cual no 

debe ser comprendido tan solo de manera abstracta, teórica o como una herramienta educativa 

que se desarrolle únicamente en el seno de la escuela, sino que debe ser entendida y asumida 

como un proyecto analítico, critico, auto crítico y ante todo creativo, que permita la promoción y 

el total respeto de los derechos humanos, y los valores asociados a los mismos; el compromiso 

con el derecho a una vida digna; la justicia social, el rechazo a todas las manifestaciones de la 

violencia; el fomento de nuevos valores de generosidad, diálogo, escucha, entendimiento, 

participación y solidaridad. En síntesis, educar para la paz no consiste, en enseñar a dibujar 

palomitas o soñar en un cuaderno, educar para la paz significa colaborar a que el individuo se 

libere de todo lo que le impide gozar de las cosas más elementales de la vida.  
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La educación para la paz en el estado colombiano: La educación para la paz en el marco 

colombiano toma importancia y necesidad a partir de la problemática conflictiva entre el estado y 

las fuerzas armadas al margen de la ley descrita anteriormente. Por primera vez en el país en la 

Constitución Política de 1991 se empieza a legislar para la paz y la defensa de los derechos 

humanos. Este Mandato Constitucional está expresado en el artículo 22: “La Paz será un derecho 

y un deber de obligatorio cumplimiento constitucional” y en el artículo 67: “...La educación 

formará al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia...”. 

 

 En 1994 con la Ley General de Educación o Ley 115 se define en su artículo primero la 

educación como “un proceso de formación permanente, personal, cultural y social que se 

fundamenta en una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, sus derechos, sus 

deberes”10; y entre los fines de la educación, relacionados directamente con la paz, están: 

 

▪ El pleno desarrollo de la personalidad sin más limitaciones que las que le imponen los 

derechos de los demás y el orden jurídico, dentro de un proceso de formación integral, física, 

psíquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, cívica y demás valores 

humanos.  

▪ La formación en el respeto a la vida y a los demás derechos humanos, a la paz, a los 

principios democráticos de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, así como 

en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.  

▪ El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural 

del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.  

▪ La creación y fomento de una conciencia de la soberanía nacional, para la práctica de la 

solidaridad y la integración con el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe. 

▪ La promoción en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar 

la tecnología que se requiere en los procesos de desarrollo del país y le permita al educando 

ingresar al sector productivo. 

 
10 Ley 115 de febrero 8 de 1994. pág. 1 y 2 
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2.2.3 Conflicto 

Existen varias definiciones que explican el concepto de conflicto; dentro de las que se 

consideran más interesantes están las siguientes: 

 

Según Raven y Kruglanski  (Raven & Kruglanski, 1970) conflicto es “la tensión entre dos 

o más entidades sociales (individuos, grupos u organizaciones mayores) que proviene de la 

incompatibilidad de respuestas reales o deseadas” (p 70). 

 

Por su parte, ( Bernard , 1958) señala que el conflicto “surge cuando existen objetivos o 

fines o valores mutuamente incompatibles o exclusivos entre los seres humanos. Ambos 

grupos de valores pueden ser deseables, pero no pueden perseguirse simultáneamente; 

sino que tiene que elegirse uno a expensas del otro” (p 16).  

 

Por otra parte (Alan & Filley, 1975) mencionan que: 

Dentro de nuestras variadas relaciones sociales existen algunas que envuelven diferencias 

reales o percibidas entre dos o más partes. Cuando los intereses de las partes son 

mutuamente exclusivos, esto es, donde el logro del objetivo de una parte se produce a 

costa del de la otra, o cuando las partes tienen diferentes valores, entonces la interacción 

social resultante entre las partes genera y contiene un terreno muy fértil para el conflicto. 

 

Una definición que engloba muchos elementos que conforman el conflicto es: 

 

Conflicto es una forma de conducta competitiva entre personas o grupos sobre objetivos o 

recursos limitados percibidos como mutuamente incompatibles o realmente 

incompatibles. En ocasiones se tiene como meta causar daño físico o psicológico a la 

contraparte. Un adecuado manejo del conflicto promueve la comunicación y cambios 

positivos en las partes. (Smart & Mayer, 1985). 

 

Para cualquiera que sea la definición de conflicto es un hecho que surge cuando existen al 

menos dos puntos de vista. Por lo cual en este proyecto define "Conflicto” como un desacuerdo 
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entre dos o más partes que nace en defensa de una ideología o un objetivo, y que para lograr 

dicho objetivo los actores implicados generalmente recurren a la violencia. 

 

 

2.2.4 Gestión del conflicto 

Los retos sociales, políticos, culturales, económicos, religiosos, étnicos a los cuales los 

grupos se ven abocados son cada vez más complejos y cambiantes, situación que lleva a que las 

respuestas deban ser creativas, sólidas y acordes al contexto. Los procesos educativos deben ser 

dinámicos y atractivos para los alumnos. En el caso de la educación para la paz, si es coherente 

con la filosofía de vida, aportará claves fundamentales para obtener resultados favorables a estos 

propósitos. 

 

La educación es el proceso y el resultado de la formación integral de los seres humanos. 

Es decir, del desarrollo de los aspectos cognitivos, ético-valorativos, socio-afectivos y volitivos 

que los habilitan para insertarse exitosamente en el tejido social y responder a las funciones y 

deberes con la naturaleza y al cultivo de sí mismo. La formación de las personas debe concordar 

con el modelo de sociedad propuesto por sus propios ciudadanos a través de los marcos legales. 

Para ello es necesario crear las condiciones que permitan estructurar un esquema educativo que 

respalde y prepare a sus pobladores para formar el ideal de sociedad. 

 

Ahora, teniendo en cuenta que el conflicto es parte de la naturaleza humana y que 

dependiendo de la forma como se aborde es motor de cambio, entonces pueden ser positivos o 

negativos sus resultados. Puede proporcionar nuevos escenarios de convivencia o de estrechez en 

las relaciones, aunque algunos conflictos que puedan causar daño físico o psíquico hay que 

preverlos. 

 

El conflicto también se relaciona con la posición que asume un actor social cuando el 

objetivo de su programa o trayectoria social es contradictorio al programa del otro actor social. 

La confrontación representa así la superposición o el enfrentamiento de los dos recorridos vitales 

propios de cada uno de los actores y constituye uno de los ejes de la estructura de la actividad 
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humana. Los conflictos pueden estar en tres planos, es decir ser evitados, afrontados o generados, 

dependiendo de distintas circunstancias. 

 

En el primer plano, prever, se encuadran las situaciones que se perciben como posibles 

conflictos violentos o que pueden causar daño, por tanto, hay que intervenir de manera 

preventiva para evitar su desarrollo. Por ejemplo, cuando existen relaciones anormales por 

intereses incompatibles y que llevan mucho tiempo sin resolverse, éstas pueden ir acumulando 

tensiones que quizás se vean reflejadas en un momento determinado en actitudes agresivas. 

 

En el segundo plano estarían los inevitables. Pueden ser situaciones fortuitas o 

premeditas, se presentan muy a menudo. Por ejemplo, cuando se da un choque de coches. Otras 

situaciones pueden ser más premeditadas, tal como es el tener deseos hacia un mismo objeto por 

dos o más partes, querer tener poder económico o político, competición por un ascenso laboral o 

por alimentos. Aquí lo fundamental es la formación previa para afrontar adecuadamente la 

situación: que transite por el diálogo y evite abrir heridas con daños en las relaciones que puedan 

ser irreparables o que tengan que atravesar duros calvarios para reestablecerse. 

 

En el tercer plano encuadramos el “tabú” o los “durmientes”. Aquellos que están ocultos. 

Cuando existe una visión política, religiosa o sexual diferente entre miembros de una misma 

familia. Se evitan o no se pueden mencionar porque salta la chispa de la discordia y se alteran las 

relaciones. Este plano se mantiene en el congelador, algunas veces sale la punta del iceberg, se 

alcanza a ver, se descongela algo, pero vuelve y retoma su estado sólido e incluso estático. En 

ocasiones se vuelve inflexible, se mimetiza en las relaciones. Estos conflictos hay que buscarlos, 

hacerlos emerger de una manera adecuada y no esperar a que rebroten de un modo violento; 

propiciar las condiciones para que las partes manifiesten sus opiniones y ofrezcan sus 

argumentos, traten de encontrar razones y elementos que posibiliten el diálogo en condiciones de 

respeto, comprensión y posiblemente de interconexión. 

 

En los tres planos es fundamental la formación previa en tratamiento de conflictos, para 

abordar los diferentes tipos de sucesos y responder de forma pausada y adecuada por los cauces 

civilizados. 
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Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto comprenderá la gestión de conflicto como 

una oportunidad de enseñanza, de aprendizaje, como un primer paso a seguir ante un conflicto 

dado que al interior de la I.E DE SAMURINDO al igual que en otros círculos sociales se 

comparten vivencias que conllevan a la diversidad de opiniones, y, en muchos casos, de esta 

pluralidad surge el conflicto. Por lo cual es pertinente dotar a nuestros estudiantes de 

conocimientos y prácticas democráticas, creativas, no-violentas que les proporcionen 

herramientas para tender puentes en las interacciones comunicativas, lúdicas, de intercambio de 

conocimientos o de valores. Sólo así podremos tratar los conflictos cotidianos de una forma 

adecuada. 

 

2.2.5 Enfoque para tratar conflictos  

El conflicto hace parte de la naturaleza del ser humano; las sociedades desde las 

primitivas han tenido conflictos, motor de sus transformaciones. La cuestión está en la forma 

como se tramitan. 

 

En los diferentes estudios por la paz hay un consenso amplio con respecto a que el 

conflicto en si no es el problema, sino que dependiendo la forma como se aborde se puede 

transitar por el para transformar positivamente la situación que se ha generado. Es decir, 

mediante el conflicto hay oportunidades y riesgos. A través de él es posible llevar las 

divergencias humanas a escenarios negativos o positivos. Puede servir para unir o separar, crear 

tensiones o fraternidad, destruir o construir, cambiar estructuras mezquinas en justas; para ayudar 

a transformar las situaciones de violencias en convivencia. En fin, según como se asuma, así 

mismo puede ser el resultado. El manifiesto de Sevilla de la UNESCO expresa que:  

¨así como ¨las guerras empiezan en el alma de los hombres¨, la paz también encuentra su origen 

en nuestra alma. La misma especie que ha inventado la guerra también es capaz de inventar la 

paz. La responsabilidad incumbe a cada uno de nosotros¨ (Manifiesto de Sevilla, 1989). 

 

Si parte de esa percepción, se establece que la violencia es un hecho que una vez 

efectuado no se puede borrar. Pero al ser un fenómeno que surge en el interactuar social, es en 

este mismo escenario donde se debe tratar a través de mecanismos como el dialogo, la educación 
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y la reconciliación, para minimizar sus efectos y contribuir a restañar las heridas mediante la 

justicia, verdad y reparación. 

 

El propósito es transformar las situaciones negativas en relaciones positivas, mantener el 

dialogo como elemento mediático que evite trascender hacia la violencia. Si bien el hecho 

violento no se puede deshacer, al menos si hay posibilidad de buscar caminos para hacer justicia, 

reparar y reconciliar; reencausar las relaciones para continuar la travesía de la vida, Galtung 

manifiesta al respecto:  

 

“El potencial para la violencia, como para el amor, está en la naturaleza humana, pero las 

circunstancias condicionan la realización de ese potencial. La violencia no es como el comer o las 

relaciones sexuales, que se encuentran por todo el mundo como ligeras variaciones. Las grandes 

variaciones en la violencia se explican fácilmente en términos de cultura y estructura: la violencia 

cultural y estructural causan violencia directa, utilizando como instrumentos actores violentos que 

se rebelan contra las estructuras y empleando la cultura para legitimar su uso de la violencia¨  

(Galtung, 1998, pág. 15). 

 

El tratamiento –usaremos esta acepción, retomando el planteamiento que Galtung hace 

desde la salud: diagnostico-pronósticos-terapia-, o gestión de conflictos que realiza el trabajador 

de la paz (educador, investigador, activistas), para responder adecuadamente a la situación 

deberá ser a través de una mirada integral de la situación conflictiva y en prospectiva, valorando 

cada uno de los momentos y aspectos que están incluidos.  

 

Las prácticas históricas de tratamiento de conflictos se podrían enmarcar en dos grandes 

bloques: por una parte, las que acuden a formas negativas, violentas de afrontarlo, y las que 

asumen una actitud, positiva, pacifica. La disciplina de los estudios por la paz ofrece distintos 

niveles de análisis y tratamiento de los conflictos. 
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2.2.6     Paz 

En el presente estudio se tendrá como fundamento teórico de paz, el concepto expuesto por 

Johan Galtung. Él divide la paz en dos: Paz positiva y paz negativa. En las propias palabras del 

autor:  

Así como una moneda tiene dos caras, siendo una cara solamente un aspecto de 

la moneda, y no la moneda completa, la paz también tiene dos caras: la 

ausencia de violencia personal, y la ausencia de violencia estructural. Nos 

referiremos a ellas como paz negativa y paz positiva, respectivamente. La 

razón para el uso de los términos “negativa” y “positiva” es fácil de ver: la 

ausencia de violencia personal no conduce a una condición definida 

positivamente, mientras que la ausencia de violencia estructural es lo que nos 

hemos referido como justicia social, que es una condición definida 

positivamente (la distribución igualitaria del poder y de recursos). Así, la paz 

concebida de esta manera no es solo una cuestión de control y reducción del 

uso visible de la violencia, sino de lo que otros han denominado “desarrollo 

vertical. (Galtung J. , 1969, pág. 182) 

 

La «paz negativa» se definiría como la simple ausencia de guerra, de conflicto armado y 

busca eliminar la violencia directa11.  

 

La «paz positiva» se definiría como ausencia de guerra y violencia directa junto con la 

presencia de la justicia social, como un proceso de transformación que conlleva a abordar los 

conflictos de forma no violenta. Esta paz, busca eliminar la violencia estructural12 y la violencia 

cultural. 13 

 

 
11 La violencia directa es la manifestación física, verbal o psicológica, la cual se utiliza para disminuir funciones 
físicas y mentales. Sus consecuencias pueden ser rastreadas a personas y actores concretos 
12 La violencia estructural es indirecta y se refiere a los mecanismos sociales, sistemas políticos y económicos. 

Ejemplo de ello, es la injustica y la desigualdad social. 
13 La violencia cultural son aquellos cambios y transformaciones en la forma de expresión de la sociedad y que 

permiten la violencia directa y estructural, es decir que son los aspectos de la cultura que pueden ser usados para 

justificar o legitimar la violencia directa o estructural. 
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No obstante, ya sea que se refiera a la paz positiva o a la paz negativa, Galtung señala que 

tiene unos elementos comunes y que las definen, estos elementos son: Empatía, la no violencia y 

la creatividad. Por lo cual, (Gultang, 2003) define a la paz como: “La capacidad de enfrentar los 

conflictos con empatía, no violencia y creatividad” La empatía aparece como la oportunidad de 

pensar y entender la situación y pensamiento del otro; la no violencia como la posibilidad de 

evitar que aparezcan actos violentos y la creatividad como la capacidad para crear mecanismos y 

estrategias para solucionar conflictos sin caer en la violencia. 

 

2.2.7 La paz pasa por la formación de las conciencias.  

 

La paz exige sus constructores. Sin los pacíficos que se esfuerzan por vivir en paz y por la 

paz, no surgirán las condiciones que la hagan posible. Se necesitan testimonios y educadores 

para la paz.  

 

Se necesitan seres humanos tolerantes que expandan y creen actitudes anti-dogmáticas. 

En una sociedad pluralista y en vías de democratización, ésta es una necesidad urgente. Todo el 

que testimonie con la palabra y la vida que no hay absolutos poseídos, labrará en pro de la paz.  

Se necesitan educadores en la sospecha. Sin espíritu crítico, la paz es presa de sus enemigos, y se 

corre el peligro de ser víctimas de las ideologías y las alienaciones. Sólo los individuos no 

dogmáticos, con un pensamiento crítico y vigilante, pueden construir instituciones y sociedades 

para la paz.  

 

Se necesitan seres humanos apasionados por la justicia y mantenedores de sentido. Lo 

que está en juego en el mundo es el buen sentido y el último sentido. Una amenaza de caos está 

siempre presente, como ya lo manifestaron los griegos, en lo que ellos llamaron, el torbellino del 

sin sentido. Por eso, es importante la palabra creadora, que indique el auténtico orden y pacifique 

las aguas tumultuosas que amenazan constantemente.  

 

La racionalidad unilateral de la pura instrumentalizad, está orientando hacia el desastre 

apocalíptico de la destrucción total. Es preciso utilizar toda la razón y dejar de mirar la realidad 

con ojos planos que todo lo segmenta y mecanizan en aras de la funcionalidad, para recuperar 



46 

 

dimensiones humanas olvidadas. Sólo así, saldrá a la luz la reflexión sobre los fines y los medios 

de cualquier género, serán sólo medios.  

La construcción de la paz es una empresa interminable donde se palpa la impotencia. 

Todo constructor de la paz, sabe lo frágil de sus cimientos. Las amenazas a la paz, parecen 

frecuentemente más fuertes que sus defensores. La violencia en todas sus formas, desde la 

caracterológica a la de la vida cotidiana o la estructural, crecen sin descanso. 

 

2.2.8 Ciudadanía crítica y aprendizaje de la matemática 

 

En cuanto a la ciudadanía crítica Gimeno y Henríquez la consideran “como un proceso en 

construcción permanente de derechos y responsabilidades personales puestas en ejercicio en 

proyectos colectivos de bien común, construidos desde la diferencia y el conflicto, con el respeto 

a la diferencia, en nuestras sociedades desiguales e injustamente divididas.” (2001)  

 

Por otra parte referente a la pedagogía crítica Martin (2013) propone un análisis en la 

distinción entre teoría tradicional y teoría crítica; en la teoría tradicional se entiende que todas las 

ciencias son una sola ciencia, y que  único conocimiento riguroso y lógico es el vinculado con las 

ciencias naturales, aquél que se obtiene a partir de la observación de los fenómenos y se somete a 

un proceso de cuantificación, a través de la descripción de los datos objetivos, su clasificación y 

generalización en leyes científicas, el objetivo último que se busca es el dominio de la naturaleza  

hay una distinción tajante entre los hechos y las valoraciones, es decir que la ciencia no se 

preocupa de los efectos sociales ni de la ética. 

 

Por el contrario, para la pedagogía crítica debe denunciar lo irracional en los procesos 

sociales, aquellos elementos injustos y alienantes que no permiten la emancipación de los seres 

humanos. Su finalidad no es el dominio del mundo sino la liberación personal y social, que el 

alumno aprenda a pensar por sí mismo, que haga libre uso de su razón 

 

Desde el recorrido señalado anteriormente, rescataremos ideas para definir la formación 

ciudadana a través del aprendizaje de la matemática en el contexto de la investigación como un 
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proceso complejo cuya centralidad sea la comprensión de los fenómenos naturales y procesos 

sociales desde una perspectiva crítica donde la formación matemática esté apuntada a aplicar 

matemáticas en contexto por tanto requiere el manejo no sólo del lenguaje matemático y hechos, 

conceptos y algoritmos, sino también procesos más complejos como el modelamiento y la 

resolución de problemas. Entonces la formación de ciudadanos debe permitir desde la 

matemática el conocimiento y comprensión crítica de la realidad, así como la posibilidad de 

intervenir realizando repuestas de cambio para su eventual transformación. 

 

Pero para poder enseñar una formación ciudadana a través de las matemáticas es 

necesario la capacitación a los docentes, referente a esto Vanegas, Giménez, Font  (2013) 

definen la competencia de aprender a formar en ciudadanía a través de matemáticas como: el 

desarrollo de acciones y prácticas profesionales que permiten al futuro docente tener 

herramientas para planificar, implementar y analizar saberes y prácticas matemáticas en lo 

intencional, lo reflexivo, lo comprometido, la responsabilidad y la solidaridad; mediante el 

desarrollo de pensamientos matemáticos y la toma de conciencia del papel ético de hacer 

matemática; con el fin de ayudar a  los estudiantes de la escuela a aprender a reconocer el valor 

de construir matemáticas para interpretar hechos y cambios sociales y aprender a participar 

democráticamente en procesos decisorios comunitarios.   

 

Según Callejo (2000)“el dominio de la matemática para el ejercicio de la ciudadanía 

requiere no sólo conocer el lenguaje matemático y hechos, conceptos y algoritmos, sino también 

procesos más complejos como la matematización de situaciones y la resolución de problemas”. 

 Para lograr tal realidad es necesario dar enfoques de la enseñanza de la matemática en la 

actualidad que favorezcan, Rodríguez (2010) afirma que:  

 

La formación educativa de un ciudadano epistémico con conciencia moral plena, 

en definitiva, un ser más humano y menos mecánico, y por qué no si la 

matemática es un arte como la pedagogía y puede aceptar sugerencias y técnicas 

que son cambiantes con el tiempo, el espacio y la cultura del ser humano, la 

matemática debe tender a ese principio de la pedagogía: su concepción de 

ciencia humanista. (p 225) 
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Para mirar al discente en su totalidad y contribuir a formarlo en la ciudadanía es menester 

considerarlo desde el paradigma de la complejidad dejando atrás la visión interdisciplinaria de la 

matemática y comenzar a emerger nuevas posturas de la aplicación de la transdiciplinariedad de 

esta ciencia formal en el aula.  

 

En este sentido, Rodríguez (2010) expresa que se debe “orientar la enseñanza de la 

matemática desde el paradigma de la complejidad produce una perspectiva ética que le da una 

dimensión de iniciativa ideológica a los educandos, hacer frente al reto de entender los 

fenómenos del mundo sistémico complejos” (p 220). Desde luego esta consideración de 

complejidad en el individuo promueve que la matemática pueda permitirle formarse en valores, 

esa perspectiva ética a la que se refiere el autor.  

 

 

2.2.9 Educación Matemática Crítica y la escuela colombiana  

 

Es usual que los docentes de matemáticas en las diferentes instituciones educativas, 

consideren que el campo disciplinar que a ellos les compete es solamente la enseñanza de las 

matemáticas y que la formación de estudiantes como ciudadanos constructores de paz y 

convivencia escolar les corresponden a otras “áreas” del conocimiento. Sin embargo, en los 

estándares curriculares de matemáticas se menciona que la enseñanza de las matemáticas debería 

involucrar la formación de los estudiantes en otros aspectos, primordialmente en lo que 

concerniente al campo sociopolítico, en cuanto a ello menciona (Valero, 2006) que aún falta 

mucho trabajo frente a esta situación. 

 

Se puede decir que, en casi todo este escrito, es necesario hacerle una estructura de 

cohesión y conexión en cada una de las ideas que se están planteando, puesto que, aunque hay 

unos conceptos y temáticas apropiados, no se logra la profundidad conceptual y teórica que se 

requiere. Es necesario ampliar y profundizar todos estos planeamientos. 
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Con lo anterior se coloca de manifiesto que no solamente es responsabilidad de formar a 

tales individuos a una sola área, sino que esta tarea es responsabilidad de todos, 

independientemente del conocimiento que se imparta, es así como el profesor de matemáticas 

también le debería concernir dentro de sus labores la formación de ciudadanos integrales, en este 

aspecto es importante rescatar algunos elementos teóricos que la Educación Matemática Crítica 

ha mencionado para lograr este objetivo.  

 

Menciona Valero, (2017) que la investigación en educación matemática presenta hoy en 

día un panorama bastante amplio. Esta amplitud se debe a los variados dilemas y contradicciones 

que en ella se enfrentan. Por un lado, la educación matemática es una disciplina en consolidación 

que, si bien ha logrado construir un conjunto de conocimientos, métodos y resultados propios, 

todavía sigue en búsqueda de un espacio de reconocimiento y estatus científico. A su vez, se 

encuentra en constante transformación y reformulación, como efecto del impacto de otras 

disciplinas en ella. 

 

Es por esto, que cuando se pretende formar estudiantes, especialmente fundamentados en 

algunos principios de la Educación Matemática Crítica se debe empezar a preguntar sobre la 

manera de trabajar de manera interdisciplinar y conjunta con otros saberes, para lograr objetivos 

alcanzables. En cuanto a lo anterior es pertinente mencionar según un estudio denominado: La 

formación de los docentes en Colombia, que, a partir de la promulgación de la Ley General de 

Educación y asociada a los procesos de reforma derivados de la Constitución de 1991, que en el 

país se empieza a debatir una nueva manera de formar a los docentes.  

 

Con lo que respecta al contexto pedagógico en Colombia ha existido una inquietud de los 

maestros por los problemas educativos, la formación de los mismos y más aún, los procesos de 

actualización habían caído en acumular cursos para el escalafón docente, sin una proporción con 

la formación inicial, además, sin la posibilidad de aplicación de los mismos en las prácticas 

educativas. Por lo cual se pretende que, a través de la Educación Matemática Crítica, el docente 

de matemáticas pueda deliberar acerca de sus prácticas educativas, y si estas contribuyen a la 

formación de estudiantes en otros saberes, uno de estos es en el campo de la construcción de paz 
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y también la convivencia escolar. Por ello la Educación Matemática Crítica es: un espacio para 

aprender, reflexionar, observar, interpretar y deducir elementos nuevos. 
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CAPITULO III.     DISEÑO METODOLÓGICO  

 

La investigación surge desde una práctica grupal interdisciplinaria, mediante la cual se 

llevarán a cabo varias acciones formativas en el campo de la educación para la paz. En la 

evolución de la misma práctica se implementarán estrategias didácticas, las cuales serán 

respaldadas científicamente por personas para fortalecer teóricamente la propuesta educativa 

para mejorar su impacto. 

 

3.1    Diseño de la investigación 

La investigación tiene un alcance proyectivo, ya que busca construir una propuesta 

formativa desde las matemáticas que aporten a la cultura de paz basado en un enfoque cualitativo 

a partir de la investigación acción, dado que se parte del estudio de cada una de las necesidades 

de los estudiantes, para luego formular soluciones.   

 

El acercamiento a la comprensión de los elementos, herramientas teóricas, didácticas y 

metodológicas que subyacen en la práctica educativa, supone el manejo de igual variedad de 

aspecto para tratar de interpretar con cierta exactitud los hechos investigados. En virtud de lo 

anterior se utilizara entonces el método etnográfico, el cual tiene como objetivo “captar el punto 

de vista de un grupo social específico describiendo las acciones y los hechos que se desarrollan 

en dicho contexto, propiciando la reflexión de las personas sobre las creencias, prácticas y 

sentimientos e identificando el sentido actual que tienen las mismas” (Galeano Marin, 2002, pág. 

56).  Y como herramienta o vía para la comprensión de aquello contaremos con la 

etnometodologia ya que “consiste en examinar los modos en que las personas aplican reglas 

culturales abstractas y percepciones de sentido común a situaciones concretas, para que las 

acciones aparezcan como rutinarias, explicables, carentes de ambigüedades”. (pág. 36). Así pues, 

lo que pretendo es construir (a partir del conjunto de relaciones entre los datos obtenidos de la 

observación y entrevista realizada) estructuras de interpretación que permitan analizar, describir 

y conceptualizar adecuadamente las necesidades formativas en perspectiva de cultura de paz 

situadas en la institución educativa. 
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3.2 Población y muestra   

 

La población objeto de estudio es la I.E de Samurindó del municipio de Atrato, la cual 

cuenta con 15 docentes y 173 estudiantes, de etnia afrocolombiana, resaltando las tradiciones en 

ellos de la región en la que se encuentran el folclor, la gastronomía, celebraciones entre otras. 

Sus padres están en estrato socioeconómico entre1 y 2 de los cuales un gran porcentaje se 

desempeñan como agricultores, mineros y el resto en oficios varios. Esta institución fue escogida 

ya que el investigador forma parte de dicha.  

 

 Para esta investigación se tomó como muestra los estudiantes del grado 8-A 

conformados por 37 estudiantes equivalente al 21,38% de la población, porque entre los grupos 

son los que más presentan conductas contrarias a una cultura de paz, el tipo de muestreo es no 

probabilístico, porque la muestra no es elegida al azar e intencional por voluntariado por los 

siguientes criterios: 

1.- Nivel de enseñanza: estudiantes de 8º.  

2.- Género: alumnas y alumno de 8º 

3.- Selección alumnos con buen comportamiento. (Libro de clases como fuente)  

4.- Selección alumnos con mal comportamiento. (Libro de clases como fuente)  

5.-Conocimiento del investigador: por la experiencia que tengo con la población esta muestra 

sería la más indicada para la investigación. 

 

Con esta muestra se espera entonces obtener la información necesaria para dar con el 

problema central y por consiguiente proponer posibles soluciones. 

 

3.3  Técnicas e instrumentos de recolección de la información 

 Este trabajo se realizará por medio de la investigación inductiva, los instrumentos se derivan 

del tipo de investigación ya que aportan información del problema a tratar, se utilizaron la 

entrevista y la observación como instrumentos de recolección de información. 

 La entrevista como “técnica de encuentros cara a cara dirigido hacia la comprensión de las 

perspectivas que tienen los y las informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal 
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como se expresan en sus propias palabras” (Taylor y Bogan 1992. citados en Araya,). Se elaboró 

un cuestionario con 11 preguntas que responden a las exigencias de la investigación en términos 

de confiabilidad con el propósito de identificar las condiciones de violencia y analizar las 

necesidades formativas situadas en la institución. 

 

  en la siguiente tabla se plantea la relación entre las técnicas e instrumentos de recolección de 

la información.  

 

Tabla 2. Técnicas e instrumentos de recolección de la información 

Objetivo específico 

técnica de 

generación de 

información 

instrumentos de 

recolección 

instrumento de 

registro 

fuente a la que se 

aplicará el 

instrumento 

Identificar las 

condiciones de 

violencia escolar 

Entrevista Guía de entrevista. 

La grabadora 

y el cuaderno 

de apuntes 

estudiantes y 

docentes  

Analizar las 

necesidades 

formativas situadas 

en la institución 

Entrevista 
 

Guía de entrevista. 

La grabadora 

y el cuaderno 

de apuntes 

Fuentes primarias    

estudiantes y 

docentes  

Reconocer las 

necesidades 

formativas en 

perspectiva de 

cultura de paz 

situadas en la 

institución 

educativa. 

 

 

 

Observación 

 

 

 

Diario de campo  

 

 

Cuadro de 

bitácora 

 

 

Fuentes primarias       

estudiantes  

 

Fuente: Elaboración propia  
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4.  ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS 

 

4.1 HALLAZGOS   

 

Esta investigación es abordada desde una perspectiva cualitativa, es decir, se trabaja a 

partir de los datos obtenidos con el fin de extraer los significados más relevantes en relación al 

tema investigado. Por lo cual para el análisis de resultados con entrevistas semiestructuradas, se 

realizaron entre algunas actividades las siguientes: consulta de bibliografía específica para la 

elaboración de instrumentos; revisión y validación de los instrumentos; aplicación de 

instrumentos; transcripción de los instrumentos (cada una de las entrevistas) donde se describen 

los principales hallazgos sobre la formación en cultura de paz  desde la clase de matemáticas, 

expresados a través de las opiniones del maestro de matemáticas y de los estudiantes de octavo 

grado, que respondieron al trabajo etnográfico.  Y finalmente el análisis de la información con 

fundamento en la teoría planteada. 

 

Para la categorización, análisis de los datos obtenidos y la información recabada en la 

fase de observación, se han tomado en consideración algunos aspectos esenciales como lo son: 

 

❖ La caracterización socio - económica del grupo de alumnos objeto de observación, para 

evidenciar aspectos relacionados con su actitud y disposición frente a los cometidos de la 

asignatura, y en relación a las interrelaciones entre los pares y entre alumnos y docentes, para 

intentar determinar la influencia que estos aspectos manifiestan en el logro de los objetivos y de 

las competencias previstas para la materia. 

 

❖ Las condiciones de violencia en el aula o fuera de ella con la intención de descubrir las 

causas que generan disrupciones, molestias e incluso violencia física y verbal, y verificar los 

modos de solucionarlos. 

 

❖ Estrategia docente, como herramienta fundamental para el logro de una formación en 

valores. Se hace mención especial a estrategias lúdicas de integración. 
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4.2 CATEGORÍAS Y SUB-CATEGORÍAS 

La elección de las categorías, parte del análisis de los corpus obtenidos y de observación 

participante, así como las correspondientes sub-categorías y aspectos que se derivan de ellas. 

 

 

Tabla 3. Categoría y subcategoría 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 
CATEGORÍA 

SUBCATEGO

RÍA 
INDICIOS TÉCNICA 

INSTRU

MENTO 
ÍTEMS FUENTES 

 

 

 

 

 
 

Describir las 

condiciones socio 

económicas del 

municipio de 

Samurindó. 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Condiciones 

socioeconómica

s  

 

 

 

 

Pobreza  

 

 
 

 

• Desigualdad 
económica  

 

• Dependencia  

 

• Exclusión 

social  

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Observació

n directa 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Diario de 

campo 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Detallar las 

condicione

s 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Estudiantes 

y población 

 

Nivel 

educativo de 

los padres  
 

• Deserción  

 

• Analfabetism
o 

 

 

Nivel de 

ingreso  

• Desempleo 

 

• Empleo 

informal  

 

 

  

 

 

 

 

Identificar las 

condiciones de 
violencia escolar 

en la institución 

educativa de 

Samurindó.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Condiciones de 

violencia  

  

 

Los conflictos  

• Juegos de 

nano, 

empujones, 

jalones, 

• Desinterés, 

indisciplina 

• Vocabulario 

soez 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Entrevista 

semi-

estructurad

a  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Guía de 

entrevista

. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Conocer 

las 

condicione

s de 

violencia  

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Estudiantes 

y docentes 

 

 

 

 

La violencia  

• Violencia 

familiar 

• Violencia 

verbal 

• Violencia 

física 

• Daños en el 
aula 
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Fuente: Elaboración propia  

 

A continuación, procederemos al análisis e interpretación teórica de la categorización 

diseñada. Para ello recurriremos tanto a los corpus de las notas de campo como a la 

fundamentación teórica expuesta en los capítulos específicos. 

 

 

 

 

 

 

 

Medidas 

disciplinarias 

• Llamados de 

atención 

• Medidas 

disciplinarias 

• amenazas 

 

Reconocer las 

necesidades 

formativas en 

perspectiva de 
cultura de paz 

situadas en la 

institución 

educativa de 

Samurindó.  

 

 

 
Necesidades 

formativas en 

perspectiva de 

cultura de paz 

Educación en 

valores 

• Respeto  

• Solidaridad  

• tolerancia 

 

 
 

Observación 

 

 
 

Diario de 

campo  

 

Detallar las 

necesidades 

formativas 

en 

perspectiva 

de cultura de 

paz 

 

 

Fuentes 

primarias       

estudiantes  

 

Convivencia 

escolar   

• Reconocimie

nto de los 

otros y otras  

Solución de 

conflicto 

 

• La 

concertación  

Analizar las 

necesidades 

formativas 

situadas en la 

institución 

educativa de 

Samurindó en 

perspectiva de 

cultura de paz.  

 

 

 

Necesidades 

formativas en 

perspectiva de 

cultura de paz 

Educación en 

valores 

• Respeto  

• Solidaridad  

• tolerancia 
 

 

 

 

Entrevista 

semi-

estructurad

a 

   

 

 

 

 

Guía de 

entrevista

. 

 
 

Tener un 

acercamien

to a las 

necesidade

s 

formativas 

en 

perspectiva 

de cultura 

de paz 

 

 

 

 

Estudiantes 

y docentes 

Convivencia 
escolar  

• Reconocimie

nto de los 

otros y otras 

Solución de 

conflicto 

• La 

concertación 

 

 

 



57 

 

4.2.1 condiciones socio-económicas 

 

La estratificación socioeconómica en Samurindó refleja que el 100% de la población se 

encuentra en niveles: Bajo Bajo, y Bajo. Los pobladores no se presentan ningún tipo de empleo 

formal, las fuentes de ingreso económico están determinada por la informalidad, tales como: 

 

La Agricultura: La base de producción agrícola son los cultivos de arroz, maíz, yuca, 

achín y frutales (Piña, borojó, aguacate, papaya, lulo, guayaba, caimito etc.). Dicha producción 

en su mayoría es para consumo interno y algunos excedentes son comercializados en la 

comunidad.  

 

La Minería: Es la ocupación que mayor mano de obra no calificada emplea, es de gran 

importancia ya que sus pobladores en su gran mayoría derivan su sustento diario de esta 

actividad; la explotación de oro y platino, se realiza tradicionalmente con métodos artesanales 

(Minería manual), en la cual se emplean herramientas como almocafre, batea, barra, cacho, 

abetadora y en ocasiones mediante el empleo de motobombas y maquinaria pesada.  

 

Las Actividades pecuarias: se llevan a cabo explotaciones pecuarias especialmente de 

aves, peces, cría de cerdo y muy escasamente la explotación bovina. Dichas actividades se 

realizan con técnicas tradicionales. El área ocupada son patios de las unidades familiares, por tal 

razón son extensiones pequeñas. 

 

La pesca: Las especies de peces de mayor captura son el Dentón, Bocachico, Sábalo, 

bagre, sabaleta, sardina, gúnguma, mojarra, charre, roiso, guacuco, jojorro, doncella, quicharo, 

micuro y pemá entre otros. La captura de estas especies se realiza con métodos rudimentarios y 

muy tradicionales como el copón, chinchorro, atarraya, anzuelo, arpones, catangas, ahorro etc. El 

producto de la pesca en el corregimiento es para consumo interno; ya que, la producción es 

escasa, pero en épocas de subienda (Diciembre – Abril) aumenta su producción y los excedentes 

permiten llevar gran cantidad de la misma para Quibdó.  
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Explotación forestal: El aprovechamiento del bosque es mínimo desde el punto de vista 

económico; debido a las dificultades de accesibilidad de los bosques, falta de equipos adecuados, 

falta de asistencia técnica, capacitación y organización de los madereros. Las especies más 

explotadas en el corregimiento son: anime, incibe, canelo, guayacán, canalete, comino, jigua, 

algarrobo, aliso, carrá, lirio, aceite, chanó entre otras especies maderables Las especies 

económicamente importantes ya son muy escasas; estas han sido explotadas para la 

comercialización en otras regiones y para la construcción de viviendas, embarcaciones y muebles 

domésticos (Ministerio de Cultura, 2015). 

 

4.2.2 Condiciones de violencia 

 

Los conflictos  

Partiendo de las observaciones realizada al interior de la Institución Educativa de 

Samurindó en relación a los conflictos, nos han llevado a constatar que estos están a la orden del 

día tanto a las afueras del aula como al interior de las mismas. Las acciones de los jóvenes como, 

los gritos, los insultos, las palabras soeces, los empujones, golpes y juegos de manos convierten 

el aula en hábitos de boxeo.  

   

Algunos ejemplos de conflicto. 

• Juegos de nano, empujones, jalones 

 

- En las horas de descanso varios estudiantes se encuentran “jugando”, en una acción un 

poco brusca uno de ellos empuja a otro compañero, el cual termina con la muñeca inflamada por 

tratar de evitar golpearse contra el suelo. 

 

• Desinterés, indisciplina 

- Los estudiantes que se sientan en la parte de atrás, en su mayoría hombres, no muestran 

mucho interés en las clases; no participan, copian poco y se mantienen hablando. 

 

• Vocabulario soez 

- La estudiante 1 le pone unos cachos a la estudiante 2 en una foto que se encuentra en el 

salón (foto de comités de aula).  

Estudiante 1: no me pongas eso gran perra  
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Estudiante 2: más perra tu abuela 

Estudiante 1: a la salida del colegio te mechonea ese cabello 

Estudiante 2: como querrás, ni creas que yo te tengo miedo estúpido.  

 

4.2.3 La violencia 

Como se ha expuesto en el planteamiento del problema, la violencia es una circunstancia 

que rodea a los jóvenes de la institución educativa de Samurindó, es aquí en la institución donde 

el estudiante aprenderá a interrelacionarse adecuadamente con los otros y con el entorno. Es 

preciso describir varias acciones y actitudes violentas que usan algunos jóvenes para “llamar la 

atención”; para provocar interrupciones en el curso normal de la clase; o para “solucionar” las 

posibles diferencias que tenga con sus compañeros. 

 

Algunos ejemplos de violencia. 

• Violencia familiar 

-  Estudiante 3: una vez estábamos pescando con mi papá en su bote, y aprovechando la ocasión 

me estaba enseñando a manejar el bote, pero desafortunadamente se me soltó el motor y se me fue al agua 

y el lleno de rabia me cogió y me tira al rio junto con el motor.   

 

• Violencia verbal y psicológica 

Esta violencia mediante el uso de palabras fue ejemplificada en la categoría del conflicto 

(vocabulario soez). Sin embargo, se incluyen otros ejemplos en los que la violencia verbal se 

manifiesta por diversas razones como los enfrentamientos entre iguales. 

-  En actividad en clase de matemáticas se plantea un problema para resolver en el tablero, 

se procede a sacar a resolver dicho problema a la estudiante 4, en uno de los procedimientos se 

equivoca en una tabla de multiplicar, de repente se escucha una voz de la parte de atrás 

Estudiante 5: que bruta, póngale cero (haciendo referencia a una frase del chavo del 8) y los 

demás compañeros se ríen. 

 

• Violencia física 

Estando en la institución uno como docente en ocasiones escucha comentarios de estudiante de 

peleas. 
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En clases de matemáticas la estudiante la estudiante 6 le pide a los de la parte de atrás de una 

manera alterada que hagan silencio. 

Estudiante 6: cállense que no dejan escuchar bien la clase 

Estudiante 5: cállate vos boba  

Estudiante 6: vení cállame vos  

Muy rápidamente se levanta de su asiento el estudiante 5 y le tira la mano a la estudiante 

6 y se agreden mutuamente. 

 

4.2.4 Medidas disciplinarias 

• Llamados de atención 

-  Constantemente se les pide que hagan silencio, que se sienten en sus puestos y que 

mantengan una actitud adecuada en el aula de clase. 

- A las 7:00 am hora de inicio de las actividades escolares se les tiene que llamar mucho la 

atención para que salgan a la formación y no se queden dentro de los salones haciendo desorden.  

 

• Medidas disciplinarias 

- El estudiante que llegue tarde a clases se queda por fuera. 

- Cuando reinciden en la interrupción de la clase se expulsa al estudiante del salón. 

• Amenazas 

- Para disminuir la indisciplina se les amenaza con ponerles un uno (1) en la nota actitudinal. 

- Los estudiantes con conductas inapropiadas o contrarias al manual de convivencias se les 

dice que se llamaran a sus acudientes para ponerlos al tanto de la situación. Y con eso se calman 

un poco ya que la verdadera autoridad para los chicos son sus padres.  

 

4.2.5 Necesidades formativas en perspectiva de cultura de paz 

Para al análisis e interpretación de esta categoría se han incluido algunos corpus, porque 

de alguna manera, reflejan posibles necesidades formativas en cultura de paz: respeto, tolerancia, 

solidaridad, reconocimiento del otro y dialogo.  
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Para mayor comprensión consultar las siguientes referencias en la tabla de categorías 

(información de la entrevista) en los anexos. 

E1-9; E7-9; E10-9; E9-9; E8-9; E4-9; E4-11; E7-11; E5-11; E13-11; E21-11; E22-11 

 

Los estudiantes coinciden que se necesita una formación en cultura de paz basada en una 

educación en valores que promueva una buena convivencia escolar, adicionalmente que es 

preciso implementar nuevos métodos de enseñanza que potencie en los estudiantes la resolución 

de que les plantea el diario vivir escolar. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



62 

 

5. PROPUESTA DICACTICA “MATEPAZ” 

 

 

el desarrollo de esta propuesta es planteado a partir de un proceso de investigación, 

información y reflexión, el aula se constituyó en uno de los escenarios más apropiados para 

reconocer la forma en que los niños comparten e interactúan en la cotidianidad.  Los diferentes 

conflictos asociados al comportamiento de los estudiantes en el aula, han generado la urgencia de 

trazar interrogantes y posibles soluciones en torno al fortalecimiento y mejoramiento de la 

convivencia en el ambiente escolar.  

 

La presente propuesta implementa juegos cooperativos como estrategia enfocada en la 

promoción de la sana convivencia, estas actividades son consideradas importantes para ello 

porque contribuyen con la activación del pensamiento crítico, las características más relevantes 

de estas son:  Trabajo en equipo, poseen reglas fijas que establecerán los objetivos, los jugadores 

deben ser capaces de tomar sus propias decisiones para lograr el bien común.  

 

 Por otro lado, la propuesta es relevante dado que en la dinámica de los cambios que se 

vienen presentando en la educación colombiana en materia de violencia escolar, es importante 

emprender iniciativas matemáticas donde se incentive la solución pacífica de conflicto, es esta la 

principal razón por la que se ha diseñado y ejecutado la propuesta. 

 

Asimismo, la propuesta es pertinente porque va en concordancia con las disposiciones de 

las políticas actuales de educación, ya que uno de los componentes de mayor relevancia en el 

Acuerdo por la Excelencia14 promovido por el Ministerio de Educación Nacional es el Ambiente 

escolar, que está ligado de manera interdependiente con los componentes de “El progreso”, “El 

desempeño” y “La eficiencia”. El componente de Ambiente escolar tiene diferentes aristas: el 

desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas y emocionales; la construcción de 

 
14 El Acuerdo por la excelencia hace parte de los planes de fortalecimiento propuestos por el Ministerio de 
Educación Nacional. Cada institución educativa debe ceñir sus procederes de acuerdo a dichas disposiciones. Se 

desarrolla a partir de cuatro componentes, la totalidad de los componentes conforma lo que se ha denominado Índice 

Sintético de Calidad Educativa. El acuerdo es de carácter público y la ficha diseñada para el año actual se encuentra 

publicada en la página del Ministerio, dentro del programa Colombia Aprende. Esta se puede encontrar en el 

siguiente enlace: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/ userfiles/files/Acuerdo%20 

por%20la%20Excelencia%20 Educativa%202016%20.docx. 
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convivencia y paz; la participación y responsabilidad democrática y la valoración de las 

diferencias humanas. Cada uno de estos aspectos hace parte del objetivo de fortalecer la 

convivencia pacífica, que necesariamente redunda en el objetivo último de la escuela. Además, 

también es novedosa porque una de las actividades es creación del investigador 

 

5.1 FUNDAMENTOS 

 

El concepto de la lúdica es sumamente amplio y complejo, pues se refiere a la necesidad 

del ser humano, de expresarse de variadas formas, de comunicarse, de sentir, de vivir diversas 

emociones, de disfrutar vivencias placenteras tales como el entretenimiento, el juego, la 

diversión, el esparcimiento, que nos llevan a gozar, reír, gritar, a vivir, siendo una verdadera 

fuente generadora de emociones, que nos lleva inclusive a llorar (Yturralde, 2000) 

 

La  lúdica Es una forma de estar en la vida, de relacionarse con ella, en “espacios” y 

“ambientes” en los que se produce interacción, entretenimiento, disfrute, goce y felicidad, 

acompañados de la distensión que generan actividades simbólicas e imaginarias como el juego, 

la chanza, el sentido del humor, la escritura, el arte, el descanso, la estética, el baile, el amor, el 

afecto, las ensoñaciones, la palabrería (Jiménez , 2007). La lúdica es una actividad 

complementaria del desarrollo del ser humano que le da sentido a la vida a diferencia de la lúdica 

de los animales, y la enriquece diariamente. 

 

La  lúdica  adorna  la  vida,  la  completa  y  es,  en  este sentido, imprescindible 

para la persona, como función  biológica15  para  la  comunidad,  por  el  sentido 

que encierra, por su significación, valor expresivo, y  las conexiones  

espirituales  y  sociales  que  crea; en  una  palabra  como  función  cultural  

(Huizinga, 1954, pág. 48) 

 

 
15 El autor hace referencia a una función biológica dado que el juego de los humanos diferencia del juego de los 

animales es que estamos en una esfera de celebración, de culto que trasciende una mera necesidad.  
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La lúdica es una manera de vivir la cotidianidad, es decir, de sentir placer y valorar lo que 

acontece percibiéndolo como acto de satisfacción física, espiritual o mental. La actividad lúdica 

propicia el desarrollo de las aptitudes, las relaciones y el sentido del humor en las personas.  

 

Referente al juego cooperativo Enrrique Perez16 lo define como actividades participativas 

que facilitan el encuentro con los otros y el acercamiento a la naturaleza. Se trata de jugar para 

superar desafíos u obstáculos y no para superar a los otros”. Grineski17, señala que el juego 

cooperativo favorece significativamente la aparición de conductas pro-sociales en comparación con 

los juegos competitivos y las actividades individuales. Otro abanderado de los juegos cooperativos en 

1990 es Orlick18, quien justifica su idea de juegos cooperativos en la diversión, sin el daño de una 

derrota. Su idea básica es que las personas jueguen juntas y no unas contra otras, evitando la 

existencia de niños pasivos y desapareciendo de la eliminación. La cooperación, la relaciona con la 

comunicación, cohesión, la confianza y el desarrollo de destrezas para una interacción social positiva 

 

 

El siguiente mapa cognitivo nos explica de manera clara lo que pretende el juego 

cooperativo, lo que representa y lo que se logra a través de él. 

 
16 PÉREZ OLIVERA Enrique, juegos cooperativos: juegos para el encuentro. Editorial gurura.Barcelona. Páginas 89 
17 GRINESKI Steve.El aprendizaje cooperativo en educación física. Edición ilustrada. Página 30 
18 ORLICK Terry.Juegos cooperativos y deportes. Edición popular. Madrid, página45 
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Figura 3. El juego cooperativo 

Imagen tomada del siguiente link: http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-los-
juegos.html 

 

 

Ahora, una tendencia moderna en el ámbito pedagógico que surge a partir de 1948, según 

Dinello (2007), es la pedagogía de expresión o lo que actualmente ubicamos como 

“metodologías en pedagogía lúdica”, la cual realiza una articulación con diferentes contenidos, 

tanto cognitivos como estéticos y éticos, cuyo objetivo es apoyar los procesos de aprendizaje y 

de enseñanza. Así 6pues, un aspecto pedagógico importante ligado a la lúdica y es la convivencia 

pacífica. Se sabe que a través del juego los estudiantes aprenden a expresar y a controlar sus 

emociones, a relacionarse; Betancourt  (2009) esboza que en la actividad  lúdica  se  desarrolla  

http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-los-juegos.html
http://b2juegoscooperativos.blogspot.com/2013/01/3-caracteristicas-de-los-juegos.html
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una  verdadera  integración socioemocional; es decir, se ponen en escena el manejo adecuado  de  

las  relaciones  intrapersonales,  interpersonales y sociales, que evidencian la existencia o no de 

conflictos. 

 

La pedagogía lúdica es mucho más que jugar: implica visualizar el juego como un 

instrumento de enseñanza y aprendizaje eficaz, tanto individual como colectivo; es establecer de 

forma sistemática e intencional, pero sobre todo de manera creativa, el mayor número de 

interrelaciones entre los sujetos (aprendientes, enseñantes) y los objetos y contenidos de 

aprendizaje. La metodología de la pedagogía lúdica orienta las acciones educativas y de 

formación en pro del establecimiento de un “clima lúdico” (interrelaciones entre los ámbitos 

social, físico y contextual, que condicionan toda situación de enseñanza-aprendizaje). 

 

es importante resaltar que los seres humanos son emocionales y que actúan según el 

contexto o la situación que vivan; por consiguiente, se hace necesario aprender a manejar esas 

emociones al momento de abordar situaciones de conflicto, de expresar sentimientos de amor, 

odio, tristeza, alegría, entre otros, y de proyectarse como un ser social. 

 

La emoción funda lo social:  sin la aceptación del otro en la 

convivencia, no hay fenómeno social.  El amor es la emoción que 

constituye el dominio de acciones en que nuestras interacciones 

recurrentes con otro hacen al otro un legítimo otro en la convivencia.  

En cambio, las interacciones recurrentes en la agresión interfieren y 

rompen la convivencia (Velendia Mora, 2006, pág. 48) 

 

Para llegar a una convivencia pacífica, hay que definir reglas comunes, de respeto y 

tolerancia con los demás; saber que cohabitamos en un pluriuniverso y cada uno de nosotros es 

un verso más que siempre va a estar coexistiendo con otros. Giménez  (2005)  plantea: “la 

convivencia exige tolerancia en el sentido no de concesión graciosa paternalista, y misericorde al 

otro, al que se domina, sino en el sentido de aceptar aquello que es diferente”  (pág. 10). Es así 

como la convivencia requiere el establecimiento de unas normas colectivas, las llamadas 

precisamente normas de convivencia en el lenguaje coloquial. La relación de convivencia no 
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pone el acento solo en el respeto y tolerancia de lo particular, distinto u opuesto del otro, sino 

también en lo que une, en lo que se converge: un espacio, una regulación social del tiempo, unas 

responsabilidades, el uso de determinados recursos y herramientas. Todo ello exige acordar y 

convenir reglas del juego aceptadas y cumplidas por todos. 
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5.2 ACTIVIDADES 

ACTIVIDAD 1   

 

VALORES: LIBERTAD, IGUALDAD Y JUSTICIA19 

 

 

Objetivo  

 

Conocer los derechos que tenemos como humanos. 

Asumir actitudes positivas frente a los principales valores éticos, la libertad, igualdad y justicia. 

Proyectar valores de paz hacia nuestra vida y exponerlos ante las demás personas. 

 

 

Metodología  

 

De manera individual, los estudiantes leen el artículo de la Declaración Universal de los 

Derechos Humanos, que se vinculen con los valores planteados.  

 

Explican su significado e importancia. Identifican tres situaciones en las que no se 

cumple estos artículos. En equipos, analizan las situaciones identificadas individualmente y 

eligen un caso a trabajar, respondiendo en conjunto a: 

 

 ¿Cómo las situaciones planteadas atentan contra la libertad?  

¿En qué comportamientos cotidianos observamos que no se respeta el derecho a la 

igualdad?  

¿Cómo actuarían, si estuvieran violando los derechos a la libertad e igualdad de uno de 

sus compañeros?  

 

Concluido el trabajo de los grupos, se promueve un debate en el aula, cada grupo presenta 

sus casos y expresa cómo se han violentado estos derechos y de qué manera el grupo asume los 

valores de libertad, igualdad y justicia. 

 
19 Actividad tomada del documento “alternativas de desarrollo estrategias metodológicas para la construcción de una 

cultura de paz en el aula” 

Link: http://www.descosur.org.pe/wp-content/uploads/2014/12/Culturadepaz1.pdf 

http://www.descosur.org.pe/wp-content/uploads/2014/12/Culturadepaz1.pdf
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Figura 4. Declaración universal de derechos humanos 
Imagen tomada de link: http://www.justiciavenezolana.org/declaracion-universal-de-los-derechos-humanos/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.justiciavenezolana.org/declaracion-universal-de-los-derechos-humanos/
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ACTIVIDAD 2 

 

CALCUDADOS20  

 

Objetivos 

 

Favorecer el conocimiento propio y de los demás y estimular la valoración positiva del otr@ en 

torno a la paz. 

 

Trabajar en equipo para logar el bien común 

 

Favorecer la colaboración y la comunicación a través del juego matemático. 

 

Reconocer la existencia del otro, otra  

 

 

 

Descripción del juego  

 

Es un juego de retos de cálculo mental, consta de un tablero con números del 1 al 15, cuatro 

dados y dos juegos de 15 fichas. Se puede jugar 1vs 1, 2 vs 2, 3 vs 3 etc. Para la ejecución en 

esta propuesta se optó por aplicar la modalidad de 3vs 3.  

 

 

Reglas del juego 

 

Con los números que salgan el los dados hay que llegar a los resultados del tablero utilizando las 

cuatro operaciones básicas de la matemática (suma, resta, multiplicación y división). 

 

Los números no se pueden repetir 

 

Las operaciones si se pueden repetir  

 

 

 

 

 

 
20  Actividad tomada de YOU TUBE Link: https://www.youtube.com/watch?v=a3IsKk4JcLA 

https://www.youtube.com/watch?v=a3IsKk4JcLA
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Figura 5. JUEGO CALCUDADO 
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ACTIVIDAD 3  

 

TRIPAZ 

 

Objetivos 

 

Desarrollar la imaginación para buscar soluciones creativas a los conflictos a través de 

estrategias grupales. 

 

Favorecer el conocimiento propio y de los demás y estimular la valoración positiva del otr@ en 

torno a la paz. 

 

Favorecer la colaboración y la comunicación a través del juego matemático. 

 

Sentir que la opinión del otro merece el mismo respeto que la de todos. 

 

 

Descripción del juego  

Esta actividad es un aporte innovador ya que es una forma de jugar triqui creada por el autor 

donde los estudiantes son las piezas. El juego consta de 9 aros los cuales hacen la función de las 

cuadriculas de 3x3 (espacios para los movimientos), los equipos tienen un color que los 

distinguen y están conformados por tres integrantes, donde cada uno de esos integrantes tiene un 

número del 1 al 3.  

 

 

Reglas del juego 

 

Para decidir qué equipo realiza el primer movimiento se puede hacer al azar, la piedra papel o 

tijera. 

 

Los movimientos se realizan en orden numéricos (primeros los unos de cada equipo, seguido de 

los dos y por últimos los tres)  

 

Una vez hechos todos los movimientos  

 

Gana el equipo que logre poner sus integrantes en la misma columna, misma fila o misma 

diagonal  
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Figura 6. JUEGO TRIPAZ 
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6. CONCLUSIONES 

 

La investigación tuvo la finalidad de indagar las matemáticas como asignatura 

orientadora para favorecer un proceso de cultura de paz en los estudiantes del grado 8-a de la I. E 

de Samurindó. Aquí se plantea la necesidad de pensar y actuar en el marco escolar con 

estrategias de educación para la paz y el tratamiento de conflictos de forma articulada con los 

procesos formativos académicos, ya que la convivencia escolar está determinada por las 

interacciones que ocurren entre docentes-estudiantes y estudiante-estudiante. 

 

La investigación desarrolla una propuesta de actividades cooperativas y gestión de 

conflictos para favorecer una Cultura de Paz, en un contexto geográfico signado por diferentes 

violencias. De todo ello surgen las siguientes conclusiones: 

 

 

Colombia vive un conflicto violento que dura más de cinco décadas. Se ha encarnado y 

transita por las distintas vías de las estructuras de la sociedad, formando “patologías” culturales. 

En ocasiones parece que cobrara vida propia y afectase de manera negativa y preocupante a la 

aspiración del pueblo colombiano en todos los rincones de la geografía del país. 

 

Las expresiones del conflicto y las formas de su tratamiento en los espacios escolares son 

reflejo de los problemas sociales, mayoritariamente los estudiantes tramitan sus contradicciones 

por la vía de la fuerza y el insulto. La sociedad educativa entonces es cada vez más compleja y la 

habilidad de encontrar nuevas soluciones a las situaciones que día a día se presentan toma gran 

importancia. Desde el punto de vista matemático la asignatura socioculturalmente es vistas como 

una ciencia exclusiva del ámbito científico y educativo. Sin embargo, diría que las matemáticas hay 

que sacarlas de ese encierro, pues he sostenido que las matemáticas tienen mucho que aportar a la 

construcción de una sociedad más justa y también equitativa para todos. 

 

La propuesta educativa aplicada permitió mostrar que las actividades realizadas van 

encaminada a vertebrar acciones desde varios ángulos de trabajo, tales como la formación en 

valores; como la cooperación, el respeto por las opiniones de los otros, el intercambio de 

conocimiento, la metodologías creativas y lúdicas, actitudes que redundan en mejores procesos 
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de convivencia.  Con el objetivo que las nuevas generaciones, se nutran de visiones, 

herramientas prácticas y trabajos propios, para motivar su accionar hacia formas creativas y no 

violentas de tratar los conflictos. 

  

A continuación, se pueden consultar algunos comentarios finales expresados por los alumnos y 

alumnas en la encuesta final ubicada en los en los anexos. 

F3-2; F1-2; F11-2; F2-2; F11-4; F10-4; F6-4; F2-4; F3-4; F5-5; F16-5; F3-5; F1-5     

 

Aunque es evidente que, para responder a los problemas de conflicto entre jóvenes, no 

basta una estrategia educativa en la coyuntura de la vida escolar, sino que deben desarrollarse 

actuaciones en diferentes escenarios. Es cierto que desde la enseñanza de las matemáticas puede 

aportar a la formación de ciudadanos con las capacidades y habilidades para constituir espacios 

donde se consolide una cultura de paz y de convivencia escolar para todos los integrantes de la 

comunidad educativa y por fuera de sí misma. 

 

Para finalizar, Con la elaboración de este trabajo de grado se espera que los docentes de 

matemáticas, aun los lectores que no lo sean, puedan reflexionar de lo trascendental que resulta 

pensar que las matemáticas, no están aisladas de los espacios de la sociedad, no obstante el 

mismo ser humano, se ha encargado de posicionarla primordialmente en los ámbito científicos, 

educativos, entre otros, olvidando que esta ciencia al igual que las restantes hacen o mejor aún 

están dentro de lo que se denomina sociedad. 
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8. ANEXOS 

 

ANEXO 1. Guía de entrevista 
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ANEXO 2. Encuesta final 
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TABLA DE CATEGORIAS (INFORMACION DE LA ENTREVISTA) 

CATEGORÍA PREGUNTAS  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Identidad 
  

1. ¿Te consideras un 
estudiante agresivo? 

2. ¿En qué situaciones 
los compañeros te 
hacen tornar 
agresivo? 

3. ¿De qué manera 
afecta el clima de 
aula en el 
aprendizaje de los 
estudiantes? 

4. ¿Qué tipos de 
conflictos se 
presentan de forma 
reiteradas en la 
institución? 

5. ¿Considera usted que 
existe formación en 
valores en clase de 
matemáticas, 
describa algunos 
eventos para 
ejemplificar? 

E1-1: yo no me 
considero un estudiante 
agresivo, porque en 
realidad no lo soy. 

E1-2: cuando un 
compañero dice algo 
que no he hecho o he 
dicho, también 
cuando tengo 
enemigo que es 
agresivo ahí me pongo 
agresivo. 

E1-3: el clima afecta 
porque cuando está 
haciendo mucho 
calor o mucho frio 
los estudiantes nos 
desconcentramos y 
allí nos afecta. 

E1-4: los tipos de 
conflictos que se 
presentan en la 
institución son como 
cuando los compañeros 
pelean o se dicen 
palabras. 

E1-5: si existen algunos 
valores en la clase de 
matemáticas: amor, 
respeto, convivencia, 
sentido de pertenencia, 
responsabilidad.  

E2-1: no me considero 
un estudiante agresivo 
porque soy muy 
tranquilo y no me gusta 
el problema. 

E2-2: mis compañeros 
me hacen tornar 
agresiva cuando me 
agreden ellos sin yo 
haberlos agredido. 

E2-3: el clima escolar 
afecta de manera 
cómo los estudiantes 
estén, porque si 
están desanimados, 
obvio que afecta y 
mucho. 

E2-4: a veces en la 
institución hay varios 
tipos de conflictos 
porque ellos pelean 
mucho y recochan a las 
otras personas.  

E2-5: si, porque el 
profesor nos enseña a 
respetar a tener sentido 
de pertenencia y 
muchos valores buenos.  

E3-1: no me considero 
agresivo porque no me 
gusta agredir a nadie ni 
física ni verbalmente.  

E3-2: mis compañeros 
me hacen tornar 
agresivamente cuando 
me agreden física o 
mentalmente. 

E3-3:  el clima afecta 
en la manera en que 
a nosotros los 
estudiantes no nos 
deja concentrar bien.  

E3-4: en algunas veces 
discusiones y peleas.  

E3-5: si considero 
porque nosotros 
debemos llevar nuestros 
valores donde vallamos 

E4-1: no me considero 
una estudiante agresiva 
porque no le tiro la 

E4-2: mis compañeros 
me hacen tornar 
agresiva porque no 
tengo paciencia para 

E4-3: el clima de aula 
afecta en el 
aprendizaje a los 
estudiantes de la 

E4-4: en nuestra 
institución los tipos de 
conflictos son: algunas 

E4-5: si, la convivencia, 
el respeto, el amor hacia 
los demás la tolerancia y 
muchos más. 
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mano a mis 
compañeros. 

el desorden, y tengo 
aspectos negativos y 
positivos.  

manera en que la 
institución no está 
enrejada y toda la 
buya de afuera se 
escucha adentro.  

veces discutimos y 
peleamos. 

E5-1: no  E5-2: cuando me 
gritan.  

E5-3: cuando no hay 
agua.  

E5-4: en la formación, 
porque apenas tocan el 
timbre para formar, 
tiene que decirles 
algunos profesores a 
algunos estudiantes que 
vengan a formar. 

E5-5: si, todos los 
respetamos. 

E6-1: yo si me considero 
como un estudiante, 
pero no agresivo. 

E6-2: a mí, mis 
compañeros me hacen 
tomar agresión 
cuando estamos en 
clases de cualquier 
materia y no hacen 
caso a lo que el 
profesor les dice. 

E6-3: el clima escolar 
afecta cuando en los 
baños no hay agua 
para bajarlos y uno 
tiene que salir a 
buscar. 

E6-4: si se presentan 
unos tipos de conflicto 
en la institución. 

E6-5: si, en las clases de 
matemáticas existen 
ejemplares, por ejemplo, 
la convivencia, el 
respeto, el amor. Eso es 
lo que valoramos en las 
clases de matemáticas. 

E7-1: yo no me 
considero un estudiante 
agresivo porque yo 
trato de mantenerme 
en mi lugar para no 
tener problemas con 
nadie y si ellos tratan de 
provocarme los ignoro.  

E7-2: me hacen tornar 
agresiva cuando me 
hacen dar ira, por 
ejemplo, cuando me 
gritan o me insultan 
con palabras 
demasiado groseras.  

E7-3: la afecta como 
cuando ´por ejemplo 
nosotros como 
estudiantes no 
cumplimos con 
nuestras 
obligaciones, y 
desobedecemos las 
ordenes que nos da 
el profesor o cuando 
iniciamos con el 
desorden. 

E7-4: las riñas o peleas 
son las más vistas en 
nuestra institución.   

E7-5: por ejemplo, 
cuando unos alumnos 
tienen un conflicto y el 
profesor les pone a que 
dialoguen y arreglen sus 
diferencias.  

E8-1: si, creo que, si me 
considero agresivo, 

E8-2: cuando me 
gritan, cuando me 

E8-3: que cuando el 
clima es bajo casi no 

E8-4: muchos conflictos 
cuando traen armas o 

E8-5: si existe formación 
en valores como: el 
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pero no todo el tiempo, 
sino a veces o en 
ocasiones.  

hablan mal y cuando 
me buscan pleito, 
pero en ocasiones yo 
los evito.  

escuchamos y no le 
entendemos al 
profesor así estemos 
atentos o no 
estemos atentos. 

usan los aretes, porque 
cuando mandan a un 
estudiante a estudiar 
los padres no saben si 
traen armas. 

amor Asia mis 
compañeros, convivir en 
paz, la responsabilidad, 
la tolerancia etc. 

E9-1: no porque no 
agredo a nadie ni verbal 
ni físicamente y evito 
que otras personas lo 
hagan. 

E9-2: en ninguna 
situación.  

E9-3: los 
aprendizajes se ven 
afectados de aula 
cuando se presentan 
situaciones de 
conflicto entre 
estudiantes como 
agresión verbal. 

E9-4: diversos conflictos 
en especial el de 
agresiones verbales. 

E9-5: si en especial 
tolerancia y respeto. 

E10-1: no porque trato 
al máximo de ignorar. 

E10-2: cuando dicen 
cosas que yo no he 
dicho me enferma. 

E10-3: cuando los 
estudiantes 
empiezan a molestar 
a los demás, de una 
vez se ve afectado el 
clima en los 
aprendizajes. 

E10-4: conflictos de 
bullying por parte de las 
demás personas.  

E10-5: si porque en las 
matemáticas un valor 
llamado disciplina.  

E11-1: no  E11-2: cuando uno 
dice algo y no es 
correcto y caen a reír. 

E11-3: para mí de 
ninguna manera.  

E11-4: los conflictos que 
se presentan en nuestra 
institución son porque 
nos reímos del 
compañero cuando se 
equivoca o lo 
recochamos para 
hacerlo sentir mal. 

E11-5: si hay formación 
en clases de 
matemáticas porque se 
aplican los valores como 
respetar a los 
compañeros. 

E12-1: si porque a veces 
peleo en clases. 

E12-2: cuando me 
hacen un gesto o me 
hablan golpeado. 

E12-3: no sé. E12-4: la algarabía, la 
indisciplina etc.  

E12-5: si, por ejemplo, 
las actividades 
dinámicas. 

E13-1: no E13-2: cuando me 
gritan o estamos 
discutiendo. 

E13-3: para mí de 
ninguna manera el 
clima afecta el 

E13-4: por lo que yo he 
conocido hasta ahora 
cuando alguien se 

E13-5: si existen, los 
profesores, aunque no 
sean del área de ética y 
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aprendizaje de 
nosotros como 
estudiante. 

equivoca se le ríen, ese 
es el único. 

valores, nos enseñan lo 
que son y lo que 
significan los valores 

E14-1: yo no me 
considero un estudiante 
agresivo porque no 
peleo ni le hago bullying 
a ninguna persona 
dentro ni fuera de clase.  

E14-2: cuando 
molestas a otra 
persona en todos los 
sentidos, verbal etc. O 
cuando me hacen 
bullying, eso no me 
gusta. 

E14-3: cuando uno le 
hace bullying a otra 
persona, la persona 
se va a sentir mal, uy 
lo que menos me 
gusta es que en la 
institución educativa 
agro-ambiental de 
Samurindó, el 
bullying es el que 
más se repite en la 
mayoría de los casos. 

E14-4: Los que siempre 
se reiteran son el 
bullying y la recocha.  

E14-5: amor y el sentido 
de pertenencia. 

E15-1: yo no me 
considero un estudiante 
agresivo porque no me 
gusta pelear con mis 
compañeros de clase. 

E15-2:  cuando me 
molestan me hacen 
enojar. 

E15-3: es cuando 
nosotros los 
estudiantes hacemos 
desorden en el aula 
de clase. 

E15-4: cuando nosotros 
los estudiantes 
peleamos. 

E15-5: yo considero que 
se usan los valores en las 
clases de matemáticas 
nos respetamos y nos 
comportamos vienen las 
clases de matemáticas.  

E16-1: no me considero 
un estudiante agresivo. 

E16-2: cuando yo les 
pregunto algo y me 
responden mal, ahí 
me comporto 
agresivo.  

E16-3:  en la manera 
como afecta el clima 
es cuando el medio 
ambiente non es 
bueno.  

E16-4: el tipo de 
conflicto que se 
presenta en la 
institución es en la 
forma en que se 
comportan los 
estudiantes.   

E16-5: si considero que 
existe formación.  

E17-1: algunas veces si, 
porque algunos de mis 
compañeros hacen que 
me vuelva agresiva.  

E17-2: cuando, por 
ejemplo, dicen algo 
que afecta a uno, 
entonces llega el 
profesor y las llama y 
les dice en que 

E17-3: no sé.  E17-4: la agresión 
verbal y física.  

E17-5: si, por ejemplo, el 
respeto y el amor.  
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situaciones se 
encuentra. No seño 
sino es que una 
compañera me dio su 
trabajo y me lo 
restregó en la cara, ya 
allí me volveré 
agresivo.  

E18-1: no. E18-2: cuando les 
dicen cosas a mis 
compañeros o a la 
docente que yo no he 
dicho.  

E18-3: cuando está 
haciendo calor y 
estamos en las 
clases. Cuando 
estamos en el salón y 
afuera están 
haciendo buya.  

E18-4: ninguno.  E18-5: sí.  

E19-1: no. A mí me 
gusta hablarles a las 
personas de buen 
modo. 

E19-2: por ejemplo, 
nosotros en el grado 
noveno tenemos unas 
reglas, cuando me 
dicen que me calle y 
ellos están   hablando.  

E19-3: como cuando 
está lloviendo y 
nosotros no 
podemos escuchar 
las explicaciones.  

E19-4:  las peleas entre 
nosotros por las malas 
palabras.  

E19-5: sí. El buen trato, 
la forma como nos 
tratamos y la 
amabilidad.  

E20-1: no. E20-2: cuando estoy 
en clases.  

E20-3: muchas 
desconcentraciones.  

E20-4:  nada.  E20-5: sí. Existen en 
todas las clases de 
matemáticas.  

E21-1: no  E21-2: cuando le dicen 
grosería a uno, ahí me 
da mucha rabia.  

E21-3: el clima afecta 
en la clase porque no 
deja escuchar la 
explicación del 
profesor.  

E21-4: Riñas entre 
compañeros y 
discusiones verbales. 

E21-5: Si el respeto con 
nosotros nos trata de 
manera cariñosa y no 
tiene paciencia en 
muchas cosas.  

E22-1: yo no me 
considero un estudiante 
agresivo porque pelear, 
no me gusta la recocha 
dentro del aula y no soy 

E22-2: en ninguna 
porque nos tratamos 
con respeto.  

E22-3: no nos afecta 
en nada porque nos 
comportamos bien y 
nos consentimos. 

E22-4: cuando algunos 
estudiantes pelean. 

E22-5: si, por ejemplo, 
pueden sacar un periodo 
quien respete a los 
demás para que seamos 
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grosero con los 
profesores.  

los estudiantes más 
ordenados del mundo. 

E23-1: ya no me 
considero una 
estudiante agresiva 
porque ya cambié, es 
actitud.  

E23-2: mis 
compañeros me hacen 
tornar agresivo 
cunado me gritan o 
me hablan golpeado 
ahí me vuelvo 
agresivo.  

E23-3: el clima afecta 
el aprendizaje de los 
estudiantes porque 
actúa de muchas 
formas.  

E23-4: si se presentan 
conflictos como la 
agresión verbal y las 
riñas.  

E23-5: si existen valores 
en las clases de 
matemáticas porque 
prestamos atención y e 
escuchamos la 
explicación.  

E24-1: no porque nunca 
he tenido problemas 
con ningún compañero.  

E24-2: nunca porque 
no he tenido 
problema.  

E24-3: cuando 
tiramos basura al 
suelo eso nos 
produce daño 
ambiental,  

E24-4: cuando se pelean 
algunos compañeros.  

E24-5: cuando hay 
actividad en el colegio y 
celebramos el día del 
agua.  

E25-1: no porque 
siempre trato de hacer 
lo mejor.  

E25-2: cuando les 
dicen a los maestros 
algo que no es así.  

E25-3: de la manera 
en que hay muchos 
estudiantes y eso 
genera mucha 
contradicción en 
algunos para su 
aprendizaje.  

E25-4: hay mucho 
bullying.  

E25-5: sí.  

E26-1: no me considero 
un estudiante agresivo 
porque respeto.  

E26-2: mis 
compañeros me hacen 
tornar agresivo 
cuando uno se 
equivoca.  

E26-3:  el clima 
afecta el aprendizaje 
cuando llueve.  

E26-4: se presenta 
conflicto cundo pelean.  

E26-5: si existen valores 
porque respeto a los 
profesores y a mis 
compañeros.  
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CATEGORÍA PREGUNTAS  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Conceptualización 

6. ¿Qué entiende por clima escolar?  7. ¿Te gustan las clases de 
matemáticas? ¿Por qué? 

8. ¿Se establecen normas de 
comportamiento o convivencia en las 
clases de matemáticas? 

E1-6: yo entiendo por clima solar, 
cuando hace mucho frio o mucho 
calor. 

E1-7: no es que me gusten, si no que 
no presto como mucha atención a la 
matemática. 

E1-8: si porque en realidad algunas veces 
algunos compañeros se miran mal y no 
saben compartir. 
 

E2-6: yo por clima escolar entiendo 
que es como este la clase de 
animada o desanimada. 

E2-7: si me gustan las clases de 
matemáticas porque son buenas y la 
entiendo mucho.  

E2-8: si se establecen normas de 
convivencia en las clases de matemáticas, 
porque si las establecemos sabemos que 
las debemos de cumplir.  

E3-6: yo entiendo por clima escolar 
que el clima puede ser alto o bajo. 

E3-7: si me gustan porque esas 
clases lo pueden ayudar más 
adelante.  

E3-8: si se establecen por que en algunas 
pasan cosas que no deberían de pasar.  

E4-6: yo entiendo que clima escolar 
se trata de un aula donde 
permanecemos. 

E4-7: la clase de matemática me 
gusta porque me ayuda a agilizar la 
mente y porque me enseña cosas 
muy buenas. 

E4-8:  si porque nuestra hermosa seño 
nos habla mucho del comportamiento y 
de la convivencia con las demás personas 
y también lo practicamos mucho. 

E5-6: el restaurante. E5-7: si porque ahí aprendo muchas 
cosas que no sabía y allí las voy 
aprendiendo.  

E5-8: si hay un buen comportamiento en 
las clases de matemáticas. 

E6-6: yo como estudiante entiendo 
por clima escolar que es cuando el 
clima esta frio o no tenemos agua, 
eso entiendo yo por clima escolar. 

E6-7: a mí me gustan las clases de 
matemáticas porque son muy 
divertidas y con ella aprendo muchas 
cosas. 

E6-8: si en las clases de matemáticas se 
establecen normas de comportamiento 
porque nosotros como estudiantes nos 
comportamos bien en esa clase. 

E7-6: yo entiendo por clima escolar, 
que es el medio como nosotros 
recibimos nuestras clases, como por 
ejemplo ordenadamente o en 
desorden. 

E7-7: si me gustan, porque en ellas 
aprendo muchas cosas que son útiles 
en nuestra vida y también porque 
me gusta cuando ponen retos, es 
como algo que hace que 
concentración para poder acertar lo 
asignado.  

E7-8: si se establecen, porque son 
necesarias para tener una buena 
convivencia y comportamiento escolar.  
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E8-6: yo entiendo por clima escolar 
que es que cada estudiante no 
puede asistir a clase porque el clima 
está muy malo, para poder asistir. 

E8-7: si me gusta porque me 
encantan los números para cada día 
aprender más. 

E8-8: si porque cada estudiante debe de 
cumplir. Porque las normas que ponen en 
el aula y debe de aceptar el 
comportamiento y la convivencia entre 
los profesores y estudiantes en 
matemáticas y las otras.  

E9-6: por clima escolar yo entiendo 
que son los diversos 
comportamientos que tienen los 
estudiantes frente a las distintas 
situaciones.  

E9-7: las clases de matemáticas me 
gustan mucho porque los profesores 
que las explican lo hacen con 
claridad y les entiendo con facilidad. 

E9-8: si porque es una clase que necesita 
mucha concentración y sin las normas 
sería un saboteo.  

E10-6: yo entiendo por clima escolar 
a una sana convivencia y ante todo 
al respeto. 

E10-7: si porque trata de lo que a mí 
me gusta, concentración. 

E10-8: si se establecen normas para que 
no halla mucho desorden, porque la 
matemática requiere de mucha 
concentración.  

E11-6: yo entiendo por clima escolar 
una jornada de clase en la mañana. 

E11-7: si, porque primero nos 
explican antes de trabajar. 

E11-8: si se establecen normar de 
convivencia en el aula de clase. 

E12-6: la verdad no se ni entiendo 
esta pregunta. 

E12-7: si me gustan las clases de 
matemáticas porque son muy 
divertidas y porque me ayudan a 
desarrollar mi aprendizaje.  

E12-8:  algunas veces. 

E13-6: de ninguna manera hasta 
ahora y lo que yo se me parece que 
el clima está sano. 

E13-7: si me gustan porque las 
matemáticas son muy importantes, y 
sé que con etas llegare a ser alguien 
en la vida. 

E13-8: si se establecen. 

E14-6: yo entiendo por clima 
escolar, aprender a compartir a 
relacionarse con las demás personas 
y como ser humano. 

E14-7: a mí me gustan las clases de 
matemáticas porque entiendo en 
varias ocasiones, el año pasado no 
entendía bien las matemáticas y este 
año más o menos. Mas que el año 
pasado.  

E14-8: si se establecieron normas en el 
aula en las clases de matemáticas como 
una conducta de entrada.  

E15-6: no sé.  E15-7: porque entiendo y me gustan.  E15-8: a veces establecemos el 
comportamiento en las clases de 
matemáticas y otras veces no.  
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E16-6: yo entiendo por clima escolar 
que es el medio ambiente.  

E16-7: si me gustan porque son muy 
importantes, porque en 
matemáticas estoy viendo cosas que 
no veía antes.  

E16-8: si se establecen normas de 
comportamiento o convivencia.  

E17-6: no sé. E17-7: sí. Porque el profesor jhosser 
nos explicaba muy bien, cuando no 
entendía volvía y nos explicaba.  

E17-8: si se establecen normas de 
convivencia.  

E18-6: yo entiendo por clima escolar 
que es cuando salimos de los 
salones a tomar las clases afuera, 
una salida pedagógica.  

E18-7: si, porque la matemática nos 
enseña a prepararnos y 
desenvolvernos en las cuantas.  

E18-8: sí.  

E19-6: Como por ejemplo cuando 
esta haciendo ese sol duro, y que 
nosotros tenemos mucho calor, eso 
entiendo por clima escolar.  

E19-7: A mí me gustan las clases de 
matemáticas, pero tengo un 
problema que cuando explican 
entiendo y apenas me colocan un 
taller se me olvida todo.  

E19-8: Sí. No los portamos mal, todo 
buen y vivimos y compartimos como 
hermanos. 

E20-6:  No sé. E20-7: Sí, porque son muy 
importantes para nosotros.  

E20-8: Sí. 

E21-6: Yo entiendo por clima escolar 
cuando está lloviendo ¿do o 
brisando.  

E21-7:  Si me gusta porque es la 
materia que más entiendo y me va 
bien. 

E21-8: Sí. 

E22-6: Yo entiendo que nos 
comportemos bien y ese es un clima 
bajo. 

E22-7: Si me gustan las matemáticas 
porque yo aprendo cosas nuevas y 
hay actividades activas.  

E22-8: Si se establecen en matemáticas y 
en las demás áreas.  

E23-6: Yo entiendo por clima escolar 
que son los diversos 
comportamientos que tienen los 
estudiantes frente a distintas 
situaciones.  

E23-7: A mi si me gustan las clases 
de matemáticas porque entiendo la 
explicación y realizo mis talleres.  

E23-8: Si se establecen normas y 
comportamientos porque algunos 
estudiantes han cambiado esa forma de 
comportarse y de convivir con sus 
compañeros.  

E24-6: Que donde estudiemos este 
fresco y sano.  

E24-7: No, porque yo entiendo, 
participo y cuando es la hora de la 
evolución se me olvida todo.  

E24-8: Si porque nosotros ya sabemos 
que hacer y que no.  
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E25-6: para mi es cuando hay una 
lluvia de estudiantes.  

E25-7: si me gustan porque me 
enseñan cosas que jamás pensé 
aprender.  

E25-8: si porque todos somos como 
hermanos y debemos tener un buen 
comportamiento y convivir con nuestros 
compañeros.  

E26-6: yo entiendo por clima escolar 
cuando llueve.  

E26-7: me gusta porque la entiendo, 
la profesora explica bien y es mi 
favorita.  

E26-8: si se establecen normas de 
convivencia en clase.  

 

CATEGORÍA PREGUNTAS  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Reflexión 

9. ¿Qué soluciones plantearías a los 
conflictos que se presentan 
reiteradas veces en la institución?  

10. ¿aprende usted de su profesor de 
matemáticas otras cosas más allá del 
contenido académico? ¿diga cuáles? 

11. ¿al implementar juegos matemáticos 
en las clases aumentaría la solidaridad 
y la cooperación entre compañero? 

E1-9: La solución que yo plantearía es 
que sepamos compartir, convivir y que 
si hay algún problema se sentaran y 
dialogaran para evitar daños.  

E1-10: Si porque mi profesor me enseña a 
convivir, compartir respetar, etc. 

E1-11: Yo creo que si porque cuando 
implementan juegos matemáticos 
empezamos a gritar algunas veces. 

E2-9: Yo plantearía para que los 
conflictos no se den más en la 
institución que solucionáramos 
nuestros problemas hablando. 

E2-10: Si, porque el profesor además de 
enseñarnos de matemáticas nos ayuda a 
ser mejores personas en la vida.  

E2-11: Al implementar los juegos en las 
clases aumentaría la cooperación entre 
compañeros.  

E3-9: Yo plantearía que todos los 
estudiantes nos reuniéramos y 
tratáramos de arreglar ese conflicto.  

E3-10: Si porque aprendemos a ser 
positivos en todo.  

E3-11: Si la aumentaría porque nosotros 
debemos de ser solidarios.  

E4-9: Plantearía hablar más de la 
convivencia, el respeto y también 
escuchar las opiniones de los demás. 

E4-10: Si, aprendo del comportamiento, la 
convivencia, el amor hacia los demás, la 
tolerancia y muchos más. 

E4-11: Sí, porque lo hacemos de la mejor 
manera con solidaridad, y reconociendo si 
ganamos o perdemos, y aumentando la 
agilidad mental. 

E5-9: Que no lo vuelvan a hacer. E5-10: Si porque la seño nos recuerda las 
cosas que nosotros vimos desde sexto, 
como los números naturales, los números 
reales. 

E5-11: Si, por que nosotros aprendemos 
muchas cosas del juego. 
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E6-9: Los conflictos que se reiteran 
son: las discusiones las peleas etc. Eso 
entiendo yo por conflicto. 

E6-10: Si, de mi profesor entiendo muchas 
cosas de matemáticas.  

E6-11: Si, porque cuando hacemos juegos 
matemáticos complementa la solidaridad, 
el respeto y la tolerancia en los 
compañeros. 

E7-9: Que haya más dialogo, o que si 
tienes un problema con un compañero 
acudan donde cualquier profesor. 
 

E7-10: Por ejemplo, cuando unos alumnos 
tienen un conflicto y el profesor les pone 
el dialoguen y arreglen sus diferencias.  

E7-11: Si, porque habría más 
compañerismo y con esto lograríamos a 
ser más solidarios. 

E8-9: Que cuando se presenten esos 
conflictos busquen algún profesor o 
padre para que lo ayuden a salir de 
ese problema.      

E8-10: Si aprendo muchas cosas y son: el 
comportamiento, la convivencia, el 
respeto, la tolerancia y muchas cosas más. 

E8-11: Sí, Porque todos debemos ser 
solidarios con los otros y sobre todo con 
los compañeros y los profesores. 

E9-9: Emplear nuevos métodos en los 
que los estudiantes convivan con los 
demás.   

E9-10: Si en especial a ser tolerante. E9-11: No porque los estudiantes. 

E10-9: Darles una charla sobre lo que 
ellos hacen hacia los demás.       

E10-10: Si, cuando yo no sé algún 
significado acudo a mi profesor. 

E10-11: Depende, porque hay personas 
que no saben lo que significa o con que se 
come. 

E11-9: La solución para estos 
conflictos en nuestra institución es 
llamarlos y hablar con ellos y los 
profesores para que ni se presente. 

E11-10: Yo si aprendo aparte de su 
contenido académico como el respeto la 
convivencia y el trato. 

E11-11: No porque algunos se discriminan 
o no les gusta irse con esa persona o no 
les cae bien. 

E12-9: La actitud de algunas personas.  E12-10: Si aprendo mucho, su 
responsabilidad, su respeto y disciplina. 

E12-11: Si porque los juegos nos ayudan a 
desarrollar más nuestro aprendizaje y que 
compartamos nuestro aprendizaje. 

E13-9:  Hablar con los profesores para 
que quienes sean ellos los que tomen 
cartas en el asunto. 

E13-10: Si aprendo otras cosas como el 
respeto, amable, honesta, solidaria y 
compartir todo lo que tengo con los 
demás. 

E13-11: Si aumentaría la solidaridad y la 
cooperación porque los profesores nos 
enseñan que tenemos que trabajar unidos 
en equipo. 

E14-9:  No montarle sobre nombre a 
nadie para evitarlo.  

E14-10:  Pocas veces le entiendo lo que 
explica porque dicta muy rápido.  

E14-11: Para mi aumentaría la solidaridad, 
el compañerismo y el trato con las demás 
personas dentro y fuera del aula o salón.  
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E15-9: Es comportarnos bien en el 
aula de clases y fuera del aula de 
clases y no pelear.  

E15-10: yo si aprendo de mi profesora de 
matemáticas porque hacemos otros 
talleres.  

E15-11: si me gustaría que implementaran 
más juegos en el área de matemáticas.  

E16-9: la solución que yo plantearía es 
que no halla más conflicto.  

E16-10: si aprendo de mi profesor otras 
cosas que son los números reales y 
muchas cosas.  

E16-11: no implementar juegos de 
matemáticas con mis compañeros.  

E17-9: Que le pongamos atención 
porque cuando pasa eso lo arreglan, 
pero apenas dan la vuelta la 
institución sigue en las misma.  

E17-10:  si aprendo cosas más allá del 
contenido académico, por ejemplo, a 
respetar y a querer tal cual y como somos. 

E17-11: Creo yo que sí.  

E18-9: Ninguno. E18-10: Sí. A respetar, a respetarme, a 
quererme, a compartir con mis 
compañeros.  

E18-11: Sí. 

E19-9: que nos hablemos de buen 
modo y no nos díganos malas 
palabras.  

E19-10: si, muchas cosas como la forma 
de tratarlos, también nos da mucho 
ánimo, no le gusta que ninguno de 
nosotros estemos distraídos ni 
desanimados.  

E19-11: sí. Y muchas cosas más porque 
nos sentiremos mas disponibles de lo que 
siempre estamos. 

E20-9: no sé.  E20-10: yo si aprendo los contenidos que 
son la disciplina y otros.  

E20-11: si, porque somos un equipo.  

E21-9:  yo pienso que cundo se viven 
presentando deberían echar a los 
estudiantes por una semana. 

E21-10: si porque aprendemos a ser 
positivos con los demás. 

E21-11: Sí, Porque nos vamos conociendo 
más y como es su manera de jugar. 

E22-9: que no todo es peleando sino 
llamando a la persona y dialogando de 
forma respetuosa. 

E22-10: aprendo trabajos y sobre el amor 
y el respeto. 

E22-11: Sí, Porque hay veces tenemos 
pereza y con un juego nos animamos y 
después seguimos en los trabajos. 

E23-9: yo diría esta solución. Que no 
agredas. Así ni peleamos, que 
solucionemos estos problemas 
hablando.  

E23-10: si aprendo muchas cosas más, la 
potenciación y sus propiedades.  

E23-11: en algunas cosas si se implementa 
la solidaridad con los compañeros.  

E24-9: que cuando peleaba algún 
compañero lo expulsaban del colegio.  

E24-10: si, porque nos da consejo de que 
debemos hacer y que no.  

E24-11: si, cuando estamos desanimados 
nos colocamos a jugar números pares.  

E25-9: convivir con todos y estar en 
paz.  

E25-10:  sí.  E25-11: sí. 
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E26-9: la solución del conflicto es no 
pelear.  

E26-10: aprendo muchas cosas con la 
profe, como de matemáticas y como 
valorar y respetar. 

E26-11: si aumentaría la solidaridad y la 
cooperación.  

 

 

ENCUESTA FINAL 

1. ¿Como te sientes en 
las actividades 
realizadas? 

2. ¿Qué significan para 
ti, tus compañeros en 
las actividades 
realizadas? 

3. ¿Qué pueden 
significar para ti en la 
vida cotidiana? 

4. ¿Esas actividades te 
ayudan a ser más 
tolerante y solidario 
con los demás? 

5. ¿crees que de esta 
forma las matemáticas 
se pueden articular con 
una buena convivencia 
y posteriormente a una 
cultura de paz. 

F1-1: Me siento muy bien 
con las actividades 
realizadas porque son 
muy divertidas, ayudan a 
desestresar la mente y 
también en matemáticas 
con los números. 

F1-2: Mis compañeros 
significan para mi mucho, 
porque somos un equipo 
y nos tenemos que ayudar 
unos a otros. 

F1-3: Me ayuda mucho 
porque me ayudó a 
pensar rápido y a analizar 
correctamente. 

F1-4: Si, porque allí 
aprendemos a convivir 
como seres humanos y 
jóvenes que somos. Y ser 
más tolerante.  

F1-5: Si, porque allí todo se 
logra, si convivimos, si 
somos un equipo, si 
pensamos con dos cabezas 
nos va mejor. 

F2-1: Yo me siento muy 
bien. 

F2-2:  Para mi significan 
todo porque en esas 
actividades comparto 
tiempo con ellos y nos 
estamos relacionando 
para aprender a ser más 
solidarios y comprensivos.  

F2-3: Que es una forma de 
ser más ciudadanos a la 
hora de responder alguna 
evolución o simulacro de 
matemáticas o cualquier 
otra asignatura.   

F2-4: Si me ayudan 
porque aprendo a ser más 
humilde y a entender a 
mis compañeros  

F2-5: Si porque nos enseña 
a convivir más con 
nuestros compañeros. 
Ósea esto quiere 
enseñarnos a ser más 
solidarios y comprensivos 
con los demás para que 
acabe la guerra y halla más 
paz.  

F3-1: Yo me sentí muy 
bien, porque aprendí 
nuevos juegos 

F3-2: Mis compañeros 
significan los signos, los 
números y el resultado 

F3-3: Alguien que estuvo 
ayudando durante el 
recorrido para poder 

F3-4: Si me ayudan 
porque aprendí que uno 
en la vida debe ser más 
solidarios y comprender 

F3-5: Si porque con cada 
actividad realizada 
aprendemos una cosa más 
en la vida, a llevar la vida 
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matemáticos que nos 
ayudaron mucho. 

que va a dar la operación 
que hacemos.  

aprender a resolver las 
operaciones.  

cada día más a los que 
tengo alrededor del 
mundo.  

en paz y que la convivencia 
es mejor si se lleva en paz y 
amor.  

F4-1: yo me siento bien en 
las actividades que se 
realizan.  

F4-2: Para mí, mis 
compañeros significan 
mucho. 

F4-3: Para mi pueden 
significar mucho más 
porque con ellos me 
siento bien.  

F4-4: Porque ellos me 
comprenden y me ayudan 
a respetar y también a 
ayudar a muchas 
personas.  

F4-5: Porque con la 
matemática yo puedo 
convivir en paz y también 
porque puedo comprender 
un poco.  

F5-1: yo me sentí muy 
bien con las actividades 
realizadas porque me 
divertí y además aprendí 
nuevas estrategias para 
las matemáticas.  

F5-2: Mis compañeros 
para mí en las actividades 
realizadas significan 
competencia.  

F5-3: Como ya había dicho 
en mi vida cotidiana las 
actividades significan 
aprendizaje.  

F5-4: Las actividades si me 
ayudaron porque 
interactúe más con mis 
compañeros y la pasamos 
bien.  

F5-5: Si creo que las 
matemáticas de esa forma 
puedan articularse con una 
buena convivencia y a la 
paz porque son juegos que 
nos ayudan a estar 
conectados con otras 
personas y además 
estamos aprendiendo.  

F6-1: Me parece 
excelente porque es una 
forma de trabajar en 
equipo.  

F6-2: Un hermano más y 
un amigo a conocer.  

F6-3: Un herma porque 
aparte de los de mi casa 
son las personas con las 
que más se comparte.  

F6-4: Si porque uno como 
que está dándole fuerza al 
compañero para que haga 
las cosas bien. 

F6-5: Si porque uno 
entiende más y como son 
juegos siempre uno trata 
de ganar.    

F7-1: yo me siento bien. F7-2: Mis compañeros 
para mi significan bien, 
porque hicimos todo buen 
y me gusto compartir con 
ellos.  

F7-3:  Para mí la vida 
cotidiana se puede 
significar mucho.  

F7-4:  Si porque en esas 
actividades me dejo ser 
más tolerante y 
comprensivo con mis 
compañeros.  

F7-5: Si, Porque me dejo 
una buena enseñanza las 
matemáticas y también me 
dejo como una cultura de 
paz.  

F8-1:  En las actividades 
realizadas me sentí muy 
bien porque mis 
compañeros y docente 
fueron amables, 
respetuoso y lo más 
importante que aprendí 

F8-2: Mis compañeros 
significan mucho para mí, 
porque con ellos paso la 
mitad del día, disfruto 
muchos momentos 
buenos y algunas veces 
malos.  

F8-3: Para mi significan 
mucho en mi vida como 
ser humano, porque ellos 
me enseñan experiencias 
maravillosas y yo sé más 
adelante me serán de 
gran ayuda. 

F8-4: Estas actividades me 
ayudaran a ser tolerante y 
solidarios porque con 
ellas aprendo unas 
experiencias cuando las 
realizo.  

F8-5: Si creo por que con 
esos juegos aprendo 
nuevas experiencias y 
aprendo más cosas que me 
pueden servir en la vida. 
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fue que con ellos aprendo 
a saber estar bien.  

F9-1: Muy bien. F9-2: Competidores. F9-3: Mi convivencia. F9-4: Si, porque me 
ayudan a desarrollar el 
conocimiento y me ayuda 
a convivir con los demás.  

F9-5: Si, porque nos 
podemos integrar con los 
demás.  

F10-1: En las actividades 
realizadas me sentí muy 
bien porque compartí un 
rato con mis amigos. 

F10-2: Para mi significaron 
más que otros amigos que 
no tuve nunca.  

F10-3:  estar en paz con 
las demás personas.  

F10-4: Porque aprendo a 
equivocarme y reflexionar 
sobre lo que hice mal y 
también me ayuda a ser 
más tolerante con mis 
compañeras. 

F10-5: Para mi si, por que 
nos ayuda a convivir.  

F11-1: Bien, porque me 
divertí. 

F11-2: Son un apoyo para 
que todo nos quede bien. 

F11-3: Para mí, significa 
como un apoyo para 
concentrarme y meterme 
más en el estudio.  

F11-4: Si porque me lleva 
a convivir con mis 
compañeros y así puedo 
ser más tolerante.  

F11-5: Si porque la 
matemática la utilizamos 
en todo. Por eso.  

F12-1: Bien porque nos 
ayuda a pensar más en el 
área de matemáticas y 
comprender más. 

F12-2: Mucho porque uno 
para casi todo el día con 
ellos como hermano.   

F12-3: La vida cotidiana 
para mi significa mucho 
porque nos habla de 
nuestra vida.  

F12-4: Si porque aprendo 
a tolerar más a mis 
compañeros.  

F12-5: Si con respeto uno 
al otro, así como los 
profesores con nosotros. 

F13-1: En las actividades 
realizadas me sentí bien. 

F13-2: Significan 
convivencia. 

F13-3: En la vida cotidiana 
algo como tolerante.  

F13-4: Si porque allí 
aprendemos a convivir 
etc.  

F13-5: Creo que si porque 
en la matemática 
pensamos mucho y en las 
actividades también.  

F14-1: Me sentí muy bien, 
porque a pesar de ser un 
juego nos ayuda mucho.  

F14-2: Significan muchas 
cosas como Las 
matemáticas más que 
compañeros.  

F14-3: Significan mi vida y 
mucho más.  

F14-4: Porque se trata de 
mucha concentración y 
eso me hace ser mejor 
con ellos.  

F14-5: Si porque nos 
divertimos con las 
dinámicas y eso nos ayuda 
a hacer una cultura de paz 
mejor.  

F15-1: Bien me sentí.  F15-2: Mis compañeros 
significan muchas cosas 
para mí porque ellos me 
respetan. 

F15-3:  Significan mucho 
porque me pueden hacer 
otra persona.  

F15-4: Si porque no 
peleamos y respetamos.  

F15-5: Si porque la 
matemática nos enseña 
mucho para que 
aprendamos.  
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F16-1: Me siento muy 
bien porque nos 
divertimos mucho y 
aligeramos la mente.  

F16-2: Significan mucho 
para mí, me tratan bien y 
yo solo no puedo hacer 
las actividades.  

F16-3: Que puedo ser más 
ágil y aprender más.  

F16-4: Si porque si nos 
vamos a divertir no nos 
podemos tratar mal.  

F16-5: Si, por ejemplo:  
Si a uno lo van a robar, no 
lo roban porque sabe 

F17-1: Yo me sentí muy 
bien en las actividades y 
también para hacer 
movimientos.  

F17-2: Para mí, mis 
compañeros son muy 
recocheros en las 
actividades.  

F17-3: Para mi significan 
mucho porque me sirve 
para hacer movimiento en 
los pies.  

F17-4: Si, estas 
actividades nos ayudan a 
ser más tolerantes y 
solidarios con los demás.  

F17-5: Si esas actividades 
nos sirven para practicar 
las matemáticas y tener 
cultura con los demás 
seres humanos.  

F18-1: Yo me sentí bien en 
las actividades porque 
compartí con mis 
compañeros y aprendí 
muchas cosas que no 
sabía.  

F18-2: Para mi significan 
como un hermano y un 
apoyo más en las 
actividades y me enseñan 
lo que yo no sé.  

F18-3: Para mi significan 
mucho en la vida 
cotidiana porque aprendo 
muchas cosas que no sé.  

F18-4: Porque no peleo 
con mis compañeros, no 
soy grosera, no soy 
desordenada.  

F18-5: La matemática para 
mi si se puede articular con 
una convivencia, porque 
aprendo mucho de 
matemática.  

  

F19-1: Yo me sentí muy 
bien porque lo 
disfrutamos. 

F19-2: Para mí es como si 
fueran miembros de la 
familia. 

F19-3: En la vida cotidiana 
es una oportunidad más.  

F19-4: Porque nos 
mantenemos unidos, en 
paz y compartir.  

F19-5: Porque podemos 
trabajar en pareja y nos 
ayuda a despejar la mente. 

F20-1: En la actividad 
realizadas en clase me 
sentí bien.  

F20-2: Significan mucho 
porque con partimos un 
buen rato, un rato 
agradable y de 
aprendizaje.  

F20-3: Significan para mí 
en la vida cotidiana 
compartir.  

F20-4: Estas actividades 
me ayudan a ser más 
solidario y tolerante 
porque me ayudan a 
entender la matemática 
más, a compartir con mis 
compañeros.  

F20-5: yo pienso que la 
matemática si se pueden 
articular comuna buena 
convivencia, los talleres se 
pueden hacer con uno 
buena convivencia y un 
compartir entre amigos.  
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ANEXO 3. Valores: libertad, igualdad y justicia 
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ANEXO 4. Actividad 2 (Calcu - dados) 
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ANEXO 5. Tripaz 

       

 

 

     
      

 

 


