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Resumen:  

El desarrollo de este artículo de revisión surge del interés por comprender la importancia que 

tiene la pregunta en la construcción del saber, partiendo de una revisión hermenéutica de 

algunas de las principales fuentes que abordan el tema sobre el sentido de la pregunta en el 

desarrollo del proceso de enseñanza y aprendizaje. La pregunta es un acto de reflexión que a 

lo largo de la historia ha permitido la construcción del saber, tanto en los aspectos científicos 

como en la vida cotidiana.  

El artículo se propone realizar un rastreo para entender los diferentes antecedentes sobre la 

importancia que tiene el sentido de la pregunta en la construcción del saber de los estudiantes 

y maestros dentro del entorno educativo en los procesos de enseñanza aprendizaje 
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Introducción. 

El preguntarse surge como mediador para la producción del saber, en los ámbitos escolares 

es posible comprender la prevención actual que se evidencia a la hora de hacer preguntas y 

dar respuestas. La pregunta es una herramienta pedagógica y didáctica que facilita el 

acercamiento del estudiante al cultivo del ser y los contenidos por aprender en el ambiente 

escolar, así mismo es una representación histórica para la enseñanza y el aprendizaje. 

La pedagogía de la pregunta tiene como especialidad el lenguaje verbal y escrito como 

medios de comunicación y desarrollo humanos. En este sentido hablar de la pregunta 

involucra corresponsabilidad en el aprendizaje de tal manera que los procesos educativos 

sean solidarios grupales e individualmente permitiendo la mejoría en los procesos de 

aprendizaje.  

Con este artículo de revisión se espera poder rastrear la importancia del sentido de la pregunta 

en la construcción del saber con relación a los sujetos que interactúan en la escuela pues la 

relevancia de esta problemática como lo plantea Zuleta Araújo (2005), al afirmar que la 

humanidad se encuentra constantemente ante preguntas las cuales no presentan respuestas 

fácilmente.  

Indagar por aquello que nos causa intriga ha sido a lo largo de la historia el móvil para la 

construcción del conocimiento, la escuela es un escenario donde se implementa esta 

dinámica, pues como lo proponen Rosselló et al. (1996), la pregunta actúa como generadora 

y organizadora de saberes escolares, la cual despierta nuestro deseo de conocer y posibilita 

la reflexión sobre el propio saber. En termino generales la pregunta es la condición de 

posibilidad para el desarrollo del saber en las instituciones educativas en general. 



El sentido de la pregunta. 

En términos históricos la mayéutica se comprende como afirma Morales (2017) una “técnica 

para asistir partos” reconocido método del filósofo Sócrates, en términos generales es la 

forma a partir de la cual el maestro permite que su alumno construya conocimiento al modo 

en que lo propone Vargas (2012), la mayéutica es el modo de estimular la actividad reflexiva 

y orientar la búsqueda de la verdad, preguntar y se responder es la dinámica que se vincula 

con el método socrático para lograr develar la verdad. El método socrático entendido como 

la mayéutica es el modo de hacer llegar a los alumnos a partir de preguntas a la construcción 

de la sabiduría mediante las virtudes del ser, por esto es pertinente iniciar el rastreo de cómo 

hacer preguntas es vital no solo en el ámbito científico sino también en los ámbitos 

cotidianos. 

De manera concreta la mayéutica socrática pretende hacer preguntas a las nociones de cada 

individuo y sobre estas realizar más preguntas para así poder llegar a una verdad final. 

Morales (2017) propone que la filosofía socrática rechaza el relativismo y el escepticismo, 

su método tiene como propósito obtener conocimientos universalmente válidos, “Sócrates 

propicia espacios para pensar(se), interrogar(se) y comunicar(se). La pregunta como 

dispositivo pedagógico implica formular ‘buenas y pertinentes´ inquietudes” (Vargas citado 

por Cifuentes, 2012, p. 274). La mayéutica socrática es el método a partir del cual se produce 

no solo la pregunta para cuestionar los saberes, sino que introduce un aspecto dialectico 

donde se pone en tensión la forma de ver el mundo, la sociedad, la existencia humana 

partiendo de una experiencia personal.  

Cifuentes Chauta (2020) propone que Sócrates promueve el pensamiento crítico que busca a 

partir de cuestionamientos la construcción del saber, ya que la característica fundamental de 



quien piensa es desde el ejercicio dialectico provocar el pensamiento de las personas, acto 

que no pierde vigencia en la vida de la escuela en la actualidad, es la mayéutica la herramienta 

que permite en el ámbito escolar profundizar sobre cuestionamientos que conducen al debate 

que fortalece la oratoria y la retórica en los sujetos participantes.  

Potestá (2013) propone en su obra que el problema para fabricar una pregunta filosófica 

fundamental es cuestionarse ¿de dónde viene el sentido? ¿Cuál es el origen del sentido? ¿Cuál 

es su génesis? Son articulaciones propias de la filosofía y cuyo carácter pertenecerán a la 

filosofía. Tras rastrear el carácter del origen del sentido se remite al Fedón de Platón donde 

presenta el (origen) como la causa y el (sentido) como el lugar hacia donde se dirige, es la 

síntesis de la indagación socrática por el fin último. 

Teniendo a la base el planteamiento anterior, Potestá (2013) propone una genealogía del 

sentido donde manifiesta que consideramos habitualmente que las palabras bien sean 

(habladas o escritas) son signos dotados de un significante, pensamos que en sentido 

pertenece al signo de manera esencial así esto no corresponda. El signo reenvía a una 

significación de tal modo que el origen del sentido está en el saber. Para que un sentido 

acontezca tengo ya que poseer su sentido. Tenemos ya que saber para entender, es el modo 

en el que se propone el sentido de la pregunta en este primer momento. Hay un ya dado en, 

un sentido existe en el mundo y con la pregunta nos acercamos a eso con una dialéctica capaz 

de hacernos acercar a la verdad ideal Potestá (2013).  

Espinosa (1960) indaga por el sentido de la pregunta ¿Qué es el hombre? Poniendo en 

cuestión que es el ser del hombre. No es irrelevante esta pregunta ya que toda pregunta tiene 

un sentido como también toda respuesta. Este sentido de la pregunta no se enfoca en la 

perspectiva antropóloga de cuestión, sino que aborda los supuestos que constituyen los 



conocimientos antropológicos en su posibilidad, existencia, necesidad y modalidad. De este 

planteamiento Espinosa (1960) propone cinco rasgos de la pregunta por el ser del hombre 

así:  

- Pregunta por el ser del hombre como fenómeno originario de vida humana. 

- El objetivo de la pregunta interés teórico-práctico. 

- La pregunta por el ser fundamento de la posibilidad de la pregunta por el hombre. 

- El carácter existencial de la pregunta. 

- El carácter objetivo y fundamental de la pregunta. 

Para el desplegar este análisis propone el autor que “quien pregunta por el hombre es el 

hombre mismo. El hombre es un ser que pregunta; pregunta por todas las cosas y también 

por sí. Este ser, le hombre, es un ser que tiene la posibilidad de preguntar por sí” (Espinosa, 

1960, p.7). Propone el autor que el hombre encuentra las cosas y se encuentra a sí mismo. “al 

hombre le importa pregunta por su ser (…) si al hombre le importa preguntar por las cosas, 

más le importa preguntar pos sí mismo” (Espinosa, 1960, p.7). Para Espinosa la pregunta del 

hombre por su ser, permite que este ser, el hombre entienda que su vida se interpreta y que 

necesita ser interpretada. 

Con respecto a la segunda consideración propone el autor que “la pregunta por el ser del 

hombre no apunta solo a un juicio de esencia, este juicio se convierte, de inmediato en un 

juicio de valor, en un valor. El hombre es esto significa: el hombre debe ser esto” (Espinosa, 

1960, p.8) el hombre para Espinosa “es un ser que tiene la posibilidad de formarse; en doble 

sentido: de autoformarse -, conforme a una imagen que ha develado de sí mismo” (p.9). La 

imagen de si en el hombre es para él fuente de operación, fuente de “praxis” Espinosa (1960). 



La pregunta por el ser fundamento de la posibilidad de la pregunta por el hombre “la abertura 

al ser constituye al ser constituye al hombre en un ser preguntante, cuestionante (…) El 

hombre es radicalmente cuestionable porque el ser es, en primer lugar, radicalmente 

cuestionable” (Espinosa, 1960, p.11). el tercer rasgo llevado a un nivel diferente permite 

vincularlo con el cuarto aspecto de la pregunta y es su definición existencial pues propone el 

autor que: 

el hombre aparece ahora para sí cerrado, oscuro, opaco a cualquier develación, 

esto es, cuestionable, no en el sentido de lo digno de ser objeto de pregunta (…) 

sino en el sentido de lo problemático, de lo incomprensible, de lo incantable, de 

lo radicalmente indeterminable e indeterminado (Espinosa, 1960, p.13). 

En este sentido se provee un carácter existencias a partir de la pregunta por el sentido del ser 

del hombre “esta ruptura que lo real se ha hecho opaco e incomprensible al hombre; el 

hombre entonces se encierra en sí mismo, pero también deviene opaco e incomprensible a sí 

mismo” (Espinosa, 1960, p.14) continua Espinosa planteando que la negación de que el 

hombre pueda ser interpretado, definido, pone al descubierto la necesidad de una sustitución 

o de un enriquecimiento de las categorías ontológicas de que se ha valido la antropología 

para la comprensión del hombre Espinosa(1960). 

En último lugar se quiere destacar el carácter objetivo y universal de la pregunta por el ser 

del hombre pues plantea el autor que” quien pregunta por el hombre es el hombre mismo. 

Esta forma de preguntar, que es la propia de la ciencia, supone un proceso de supresión, de 

un dejar al lado los modos existentivos individuales y particulares” (Espinosa, 1960, p.15). 

Siempre se trata de la pregunta del hombre por su propio ser, sujeto y objeto de la cuestión 



es el hombre. La subjetivación de la pregunta por el ser del hombre es un fenómeno de las 

épocas propiamente antropológicas Espinosa (1960). 

Freire & Faundez (1985) sostienen que “La existencia humana está, porque se hizo 

preguntando, en la raíz de la transformación del mundo. Existe una radicalidad en la 

existencia, que es la radicalidad del acto de preguntar” (Freire & Faundez, 1985, p.17). 

continúan planteando que “estas ideas se concretan en las acciones y en las mentes de los 

individuos o los grupos, para así poder interpretar la |realidad y transformarla” (p.30). En el 

ámbito educativo es necesario que “los profesores deben tomar las inquietudes de los 

estudiantes, sus dudas, su curiosidad y su relativa ignorancia como desafíos” (Freire & 

Faundez, 1985, p.67). Dado que:  

en la enseñanza se han olvidado de las preguntas, tanto el profesor como los 

estudiantes las han olvidado y, en mi opinión, todo conocimiento comienza por la 

pregunta, hoy la enseñanza, (el)saber, es respuesta y no pregunta porque el inicio 

del conocimiento, repito, es preguntar (Freire & Faundez, 1985, p.68). 

Por lo anterior es importante que “el papel del educador, lejos de burlarse del educando sea 

ayudarlo a reformular la pregunta. De este modo el educando aprende formulando la mejor 

pregunta” (Freire & Faundez, 1985, p.72).  

Por lo tanto:  

Saber preguntar, es saber cuáles son las preguntas que nos estimulan y estimulan 

a la sociedad. Preguntas esenciales salidas de la cotidianidad, pues es allí donde 

están las preguntas. Si aprendiésemos a preguntarnos sobre nuestra existencia 

cotidiana, todas las preguntas que exigen respuesta y todo el proceso de 



pregunta-respuesta que constituye el camino del conocimiento (…) Por tal razón 

se insistiría en que el origen del conocimiento está en la pregunta, o en las 

preguntas, o en el acto mismo de preguntar; y me atrevería a decir que el primer 

lenguaje fue una pregunta, la primera palabra fue, al mismo tiempo , pregunta y 

respuesta en un acto simultáneo (Freire & Faundez, 1985, p.72).  

Polanco (2004) asume que “saber hacer preguntas constituye un instrumento importante para 

el maestro” (Polanco, 2004, p.2). Ya que:  

esta habilidad de plantear la pregunta pedagógica es ignorada por muchos 

maestros. Un inadecuado enfoque podría generar, en los niños, una respuesta 

simple que no estimule su proceso de reflexión. Por ello los docentes deben 

conocer algunas técnicas que lo induzcan a favorecer el desarrollo de la pregunta 

pedagógica en su clase. El dominio de la técnica se favorece con una adecuada 

actitud y ejercitación que, por ende, ayudará a conseguir el estímulo de la 

actividad mental de los niños (…) Es entonces la pregunta pedagógica un 

instrumento valioso para favorecer el desarrollo de las estructuras mentales de 

los niños, así como estimular procesos de reflexión, autonomía y 

autocuestionamiento (…) es fundamental que el maestro tenga en cuenta la causa 

y la finalidad de la pregunta, ya que, de esto depende la formulación que puede 

conducir a la creación de pensamientos (Polanco, 2004, p. 3). 

Complementando lo anterior, para comprender la pregunta en el ámbito de la escuela tiene 

que: 



lo más importante y necesario en todo ello, sería que en la práctica cotidiana maestros 

y educando aprendiéramos a valorar el uso de la pregunta en nuestras relaciones 

interpersonales, y que llegáramos a considerarla como fuente de conocimiento tanto 

en la vida corriente como en el aula escolar. Ésta es, sin duda, una de las funciones 

más importante que debe y tiene que abordar la pedagogía liberadora y humanista del 

siglo XXI (Zuleta Araujo, 2005, p.115).  

Percibimos que la pregunta debe ser dirigida:  

como el objetivo final de la educación la comprensión de la realidad que nos rodea 

para actuar de la manera más creativa posible, y somos conscientes de que la 

evolución del ser humano está directamente relacionada con la capacidad de plantear 

y plantearse interrogantes, es evidente que es necesario crear espacios en las escuelas 

donde se hagan explícitos los logros en este sentido (Rosselló et al. 1996). 

Es preciso entender esta investigación desde un horizonte pedagógico que asimile el sentido 

antropológico y nutra de mejores herramientas los planteamientos dentro de la dinámica 

escolar donde evidenciamos que de los estudiantes no comprenden las preguntas y les cuesta 

responder con claridad, desde este punto de vista se considera oportuno tener en cuenta la 

siguiente reflexión al respecto.  

De acuerdo con Gadamer, el preguntar es también el arte de pensar. Podemos 

decir, interpretando el sentido de sus palabras, que preguntar y pensar son dos 

procesos intelectuales inseparables; primero, porque quien pregunta formaliza la 

búsqueda reflexiva del conocimiento; y segundo, porque si el hombre piensa y 

tiene conciencia de ello, puede así mismo plantearse preguntas y posibles 



respuestas; a partir de este necesario enlace se producen nuevos conocimientos 

(Zuleta Araújo, 2005, p.116). 

La pregunta debe ser motivadora y tranquilizante, mas no una situación condicionante, 

causal de estrés y miedo que entorpezca la posibilidad de alcanzar el aprendizaje y conseguir 

el cocimiento por ello el sentido de la pregunta en la construcción del saber en los estudiantes 

tiene un carácter importante para el maestro dentro de su quehacer docente, su aplicación en 

el aula debe promover el saber, ese que desde la mayéutica está obligado a construir como 

sendero del conocimiento y del aprendizaje mismo, es decir:  

Desde la perspectiva del estudio pedagógico, se dice que la pregunta tiene una 

importancia enorme en el aula, y es susceptible de ser aprendida y/o enseñada. En 

sintonía con este requerimiento, los docentes en el aula podemos orientar a los 

alumnos por medio de talleres en el necesario pero difícil arte de preguntar (Zuleta 

Araújo, 2005, p.116).  

Desde este aspecto es la hermenéutica una herramienta que facilita la reflexión sobre la 

pregunta, permite en el estudiante la capacidad de responder a partir de la interpretación de 

textos que fomenten en ellos la capacidad argumentativa sobre la realidad y la búsqueda de 

la verdad en el ambiente de clase y el contexto académico institucional. “La pregunta es, 

además, un elemento pedagógico que estimula y da solidez al proceso de autoaprendizaje. 

Es una herramienta de primer orden en el proceso de aprender a aprender” (Zuleta Araújo, 

2005, p.117).  

Por consiguiente, Vaquer (2015) en su estudio sobre historia, arqueología y antropología, se 

pregunta por el aspecto que tiene en común estas tres disciplinas, a lo que concluye que es la 



pregunta por el pasado el factor vinculante “preguntarse por el pasado es situar en el presente 

con una mirada retrospectiva y prospectiva” (p.1). por lo que ya iniciar con una pregunta 

implica una comprensión previa de la temporalidad y de sus relaciones, la pregunta por el 

pasado como objeto vinculante entre estas tres disciplinas es preguntarse por la relación entre 

los seres humanos y el tiempo Vaquer (2015). Desde estos derroteros lo que se pretende con 

este trabajo es considerar la pregunta desde una perspectiva particular: La postura se 

construye a partir de un rastreo de la historia de la hermenéutica donde al citar a Dilthey se 

propone: 

existe una comprensión originaria de la vida fundada en los intereses prácticos y 

que esa pre comprensión es luego elevada a un saber técnico mediante la 

interpretación. La historia es la comprensión técnica de las manifestaciones de la 

vida fijadas de un modo permanente (Vaquer, 2015, p.3). 

Heidegger propone Vaquer lleva la hermenéutica un paso más allá pues este plantea que 

comprender es una estructura ontológica de la existencia humana. “El Dasein se encuentra 

en ‘un estado de abierto’ ante el mundo que es el producto de una pre compresión originaria” 

(Vaquer, 2015, p.3). Esta situación hermenéutica está conformada por tres elementos, pues 

define Vaquer que se trata de: un punto de mira, una dirección de la mirada y un horizonte 

de la mirada. Esta triple estructura en Heidegger:  

‘un tener previo’ que implica la posesión de un horizonte de referencia previo, es el 

contexto pre comprendido sobre el que se destaca el ente. ‘ver previo’ tiene que ver 

con la posibilidad de interpretación desde un punto de vista o perspectiva con 

intereses concomitantes y finalmente el ‘concebir previo’ refiere a la sedimentación 

de interpretaciones pasadas que determina la interpretación presente.  En síntesis, 



una interpretación siempre depende de un horizonte previo sobre el cual destaca el 

ente a interpretar la perspectiva e intereses del interprete y la interpretación pasada 

sedimentada (Vaquer, 2015, p. 4). 

Vaquer (2015) formula que en Gadamer se amplía la propuesta de Heidegger, su punto de 

partida es “la ontológica de la circularidad hermenéutica” (Vaquer, 2015, p.4) se indica que 

todo entender esta mediado por una serie de prejuicios, estos son las condiciones de 

interpretar y entender que el sujeto presenta. El interpretar para Gadamer es también producto 

de la tradición, nuestra conciencia actual es producto de la historia que se quiere interpretar, 

el sujeto que intenta interpretar es parte de la historia de su interpretación, no se presenta una 

división entre el sujeto y la ciencia histórica. “la relación entre el intérprete y la tradición es 

circular, conformando un circulo hermenéutico que también se aplica al comprender la 

relación entre las partes y el todo” (Vaquer, 2015, p. 4).  

En la investigación de (Rillo et al., 2011) la pregunta se enfoca como un problema de carácter 

hermético, el análisis sobre la estructura de la pregunta tiene en cuenta lo preguntado y lo 

interrogado. Esto posibilita constituir un espacio académico para comprender la pregunta 

pedagógica desde la proximidad del estudiante hacia los saberes de una práctica educativa 

liberadora como fin del producto educativo social. “La pregunta en el aula es utilizada por el 

docente como una herramienta que posibilita explorar el conocimiento de un tema, atraer la 

atención del estudiante o favorecer la construcción de su conocimiento” (Rillo et al. 2011. 

P.2). La pregunta en su sentido dialógico, desvanece la tensión en la relación maestro-

estudiante de tal modo que: 

Para uno, lo transforma en gestor del conocimiento cuando orienta la pregunta para 

que el estudiante identifique sus necesidades de aprendizaje, además se pregunta: 



¿qué tipo de hombre se quiere formar?; para el otro, le posibilita explorar, 

apropiarse, reconocer el mundo que lo circunda y determina, adquiere conciencia 

de sí mismo y de las relaciones con el mundo, es decir, se pregunta: ¿cuál es mi 

lugar en el mundo de la vida? (Rillo et al. 2011. p.3).  

Lo anterior da lugar a pensar en la interrogación como Freire y Faundez (2013) muestran en 

un dialogo abierto, significa e implica la apertura al otro que la propia palabra sugiere y 

requiere. Un asunto que implica incluso la hospitalidad con el otro, la creación social, acogida 

y mediación, reconocimiento, autoridad y testimonio, un abrirse a la alteridad. Leer el mundo 

como un texto, donde se sustrae al poder y al dominio Freire y Faundez (2013) puesto que 

allí donde hay poder, no hay comunidad.   

Zuleta Araújo (2005) al citar a Freire propone una visión concreta del papel de la pregunta 

frente al desarrollo del conocimiento, el aprendizaje y la construcción del saber, para Freire: 

el origen del conocimiento está en la pregunta, o en el mismo acto de preguntar; me 

atrevería a decir que el primer lenguaje fue una pregunta, la primera palabra fue, a 

la vez, pregunta y respuesta, en un acto simultáneo. Con ello, Freire nos quiere 

significar que la pregunta es de naturaleza humana, por tanto, el hombre como ser 

histórico-social se debe a que ha logrado constituir un lenguaje articulado y pensado 

a partir de la formulación de sucesivas preguntas (Zuleta Araújo, 2005, p. 117). 

Es en el contexto escolar la pregunta toma importancia porque da pie a la interpretación de 

la realidad. Abre el camino a posibles respuestas que permiten nombrar el mundo de maneras 

más adecuadas incluso como lo propone Zuleta Araújo posibilita en el sujeto el desarrollo de 

algunas habilidades propias de la condición humana “El uso de la pregunta es sustancial 



porque propicia la reflexión, el planteamiento de problemas o hipótesis. Favorece, además, 

la expresión oral y/o escrita, la comunicación entre estudiantes, su atención y la creación de 

un ambiente favorable de aprendizaje” (Zuleta Araújo, 2005, p.116).  

Una estrategia fundamental para la consecución del saber está según Ramírez (2006) en la 

capacidad elaboración de mapas conceptuales a partir de las preguntas que buscan en sus 

respuestas comunicar o informar de forma clara una intensión consiente del saber. Utilizar 

preguntas pertinentes en el proceso de construcción de mapas conceptuales permite, en buena 

medida, mostrar, comprender y atender el proceso de pensamiento que se produce en las 

personas al momento construir conceptualizaciones. 

Por ejemplo, en el caso de Bustamante, R.  (2015) en su investigación pretende generara un 

diseño como una propuesta pedagógica basada en la pregunta para implementar en el aula el 

estudio de la ley Ohm. Buscando así a partir de esta herramienta que el estudiante relacione 

lo que va a prender con el objeto real de conocimiento. El autor propone desde Arévalo que 

“la pregunta es un estilo de mediación dialogizadas que dan cabida a la empatía con el 

docente y la enseñanza, lo cual permite que los estudiantes se sientan confiados y desarrollen 

un sentido de pertenencia por el aprendizaje” (Bustamante, 2015, p. 9). En esta postura se 

rescata que la estructura de la pregunta pedagógica debe constituir la esencia misma de los 

procesos de enseñanza, como se ha planteado en diferentes posturas es la pregunta y 

propiamente la pedagogía de la pregunta con este autor la que media en el desarrollo del 

saber de maestros y estudiantes en las instituciones educativas.  

Zuleta Araújo (2005) platea que tras la búsqueda de respuestas la humanidad se encuentra 

ante una serie de preguntas importantes a las que no es necesario que encuentre respuestas 

fácilmente, la pregunta es la gestora de todo conocimiento, pero a lo largo de la historia este 



proceso no ha producido siempre el mejor resultado. La duda o la pregunta en el ámbito 

escolar genera cierta relación con el saber pues bien lo indica Muñoz (2013) al formular que 

las preguntas como generador y organizadora del saber escolar despiertan el deseo de conocer 

cosas nuevas, ayudando en la reflexión del propio saber y del aprendizaje, las preguntas, en 

definitiva, dan sentido a la educación escolar. La vida en general se ve permeada por la 

capacidad de hacer preguntas, pero la orientación de este trabajo se direcciona a las preguntas 

que se pueden plantear en la interacción entre el maestro y el alumno como generadora de 

saber o de conocimiento. 

La pregunta como dispositivo pedagógico desde Vargas Guillén, G. & Guachetá Gutiérrez, 

E. (2012) En esta Investigación la pregunta se consolida como una constante de la 

cotidianidad humana presentándose como un medio para alcanzar la verdad. Conversar, 

preguntar y responder hacen parte de la vida humana. Los autores consideran que “la 

pregunta como un dispositivo pedagógico implica formular ‘buenas y pertinentes’ 

inquietudes ya que no es una tarea fácil, puesto que en muchos casos ellas son imposturas, 

simulaciones, fingimiento, engaños o simples formalismo. Desde luego, solo ante el asombro 

o en dirección de él es que se pueden llegar a hacer preguntas que, en diferentes situaciones 

y con objetivos distintos despliegan el sentido auténtico de la indagación; son preguntas que 

comprometen tanto lo sabido como la búsqueda del saber (Vargas Guillén & Guachetá 

Gutiérrez, 2012, p.2).    

La pregunta filosófica: la estrategia didáctica por excelencia en la enseñanza de la filosofía 

Chauta, J. (2020) En este artículo de investigación la filosofía parte de las preguntas como 

método para conocer la realidad y abandonar la ignorancia, de tal manera que la pregunta 

pedagógica desde la filosofía permite al estudiante reflexionar, argumentar, cuestionar, 



analizar e investigar. En conclusión, Quien pregunta sabe que de una u otra forma se ha 

dejado interpelar por el mundo, por una vivencia personal, existencial y de esa manera ha 

logrado tener experiencia de sí. Quien reflexiona sobre su práctica docente descubre que la 

opción de educar es un llamado, una vocación hacia la formación humana y hacia la 

promoción ciudadana. La importancia que tiene un profesor en la sociedad es innegable, 

porque su función es conducir, formar y educar, no solo al ser humano sino también al 

ciudadano. De lo que se trata es que el docente estimule el conocimiento, entonces este debe 

vivir la pregunta, vivir la indagación, vivir la curiosidad y demostrárselo a los estudia Chauta, 

J. (2020). 

La formulación de preguntas como estrategia didáctica para motivar la reflexión en el aula. 

Benoit Ríos, Glenda (2020) Este texto fundamenta el aprendizaje significativo de los 

estudiantes cuando plantea: 

es la formulación de preguntas una estrategia pedagógica que permite no solamente 

el aprendizaje de contenidos sino la reflexión en el aula (…) Las preguntas potencian 

en los profesores en formación las habilidades de argumentar y de explicar, 

habilidades esenciales en las prácticas docentes. A su vez, la pregunta se manifiesta 

como una estrategia basada en una relación bidireccional, asociada directamente con 

la reflexión sistemática y con la adquisición de nuevos aprendizajes significativos 

para la formación académica (Benoit Ríos, 2020, p.95). 

En el texto de Jaramillo Echeverri & Aguirre García (2012) se pretende evidencias los 

alcances de la percepción a través de la pregunta por el sentido, se parte de analizar la 

fenomenología de Merleau Ponty a propósito de la fenomenología a partir de la pregunta por 

el sentido y su relación con los procesos de intersubjetividad. Para en un momento final 



proponer las vías de acción “para una enseñanza de la educación corporal con sentido” 

(Jaramillo Echeverri & Aguirre García, 2012, p.1). Para los autores la pregunta con la que 

inicia Ponty en la fenomenología de la percepción (1957) es ¿Qué es la fenomenología? A lo 

que se concluye que es el estudio de las esencias en las que se ubica la percepción, “el hombre 

en relación con el mundo y a su vez todo hombre-es-en-el-mundo” (Jaramillo Echeverri & 

Aguirre García, 2012, p. 2) en esencia para Ponty la pretensión del filósofo es “interrogar por 

el origen de las preguntas y las respuestas siendo la interrogación la que da vida a todas las 

preguntas del conocimiento” (Jaramillo Echeverri & Aguirre García, 2012). Para “Ponty el 

fin de a la fenomenología es el movimiento inacabable entre el hombre y el mundo, la ciencia 

de los fenómenos que se pregunta por saber la relación entre el hombre y el mundo que lo 

rodea” (Jaramillo Echeverri & Aguirre García, 2012, p.2). 

Al pensar la problemática introducida por Ponty sobre la fenomenología se debe pensar la 

cuestión del otro “en tal naturalización, el mundo y el otro se reducen a meras cosas sobre 

las que se posan la luminosidad del intelecto” (Jaramillo Echeverri & Aguirre García, 2012, 

p.3). Desde la percepción de los que se trata no es de reducir lo otro, sino de describir más 

que la afectación de lo otro para mí, sino lo que significa el otro para mí, desde mis 

capacidades pensante (Jaramillo Echeverri & Aguirre García, 2012, p.3). Plantean los autores 

mencionados que para Ponty el problema del cuerpo esta estrechamente relacionado con la 

pregunta por el sentido, tal pregunta hace que varias experiencias en nuestra cotidianidad 

adquieran nuevas perspectivas pues aducen “la pregunta que orienta nuestra búsqueda es 

¿Cómo es posible que el lenguaje sea una adquisición intersubjetiva?” (Jaramillo Echeverri 

& Aguirre García, 2012, p.5). La palabra más que expresar pensamiento objetivo, es la toma 

de posición del sujeto en el mundo de las significaciones Echeverri & García (2012). El 



problema del lenguaje es esencial desde Ponty hay que ir a la palabra como elemento original 

del lenguaje y es la pregunta la que posibilita este acceso a este elemento originario.  

Manjarrés García, J. E., Franco Martínez, D. (2019) en el capítulo sobre “resucitando la 

pregunta para la práctica pedagógica” García (2019) propone que la pregunta representa una 

estrategia sustancial frente al alcance del saber, permitiendo establecer al docente rutas de 

acción eficaz en la enseñanza aprendizaje para los mismos estudiantes. Observando estos 

aportes, se puede sostener que unas aprehensiones a partir de las interrogaciones se hacen 

posible gracias a los procesos enseñanza y aprendizaje que se generan en el aula de clase 

donde el docente como sujeto social utiliza esta herramienta comunicativa como instrumento 

de enseñanza que potencia el discurso, la argumentación, escritura, reflexión y el 

pensamiento crítico. Por su parte Bloom citado por García (2019): 

considera la pregunta como una actividad intelectual y mental necesaria para 

originar respuestas; propone que a través de ésta se desarrollan niveles cognitivos 

como el conocimiento, la comprensión, la aplicación, el análisis, la síntesis y la 

evaluación; cada una desplegaría componentes cognitivos distintos en busca de un 

fortalecimiento del saber (Manjarrés García & Franco Martínez, 2019, p.26). 

Para Chacón Ramírez (2006) utilizar las preguntas pertinentes en el proceso de construcción 

del saber permite trazar un horizonte en buena medida para mostrar, comprender y atender 

el proceso de pensamiento que se produce en los estudiantes al momento construir reflexiones 

desde sus respuestas por ello resaltamos que en la  pregunta pedagógica existe una poderosa 

estrategia cognoscitiva, que de acuerdo con Poggioli citado por Chacón Ramírez (2006), 

conlleva, por una parte, a la elaboración verbal para la adquisición del conocimiento y por 

otro, al desarrollo del pensamiento divergente al procurarse la solución de problemas. Para 



ello es necesario suscitar buenas preguntas, oportunas, de nivel bastante elevado, de tal 

manera que provoquen entusiasmo por dar una respuesta, sin embargo, no tan difíciles que 

desanimen y se renuncie a la búsqueda (Tourtet, 1986). Es así que: 

en un ambiente educativo dialéctico, es propio que se produzca entre docentes y 

estudiantes, el intercambio de interrogantes y la colaboración sobre posibles 

respuestas, para lo cual se ponen de manifiesto las diversas capacidades 

intelectuales y emotivas (Chacón Ramírez (2006, p.2). 

Freire y Faundez (2013) en una perspectiva latinoamericana señalan el carácter perenne de 

la pregunta que nos sitúa en un horizonte de conversación, de intercambio de visibilidad de 

otras voces, la construcción desde la pregunta de una palabra colectiva. La pregunta en esta 

obra se presenta como el proceso de creación y de recreación del conocimiento. Un ejercicio 

mediado por la pregunta que establece un dialogo con el otro y con la otras de manera libre 

donde aflora la palabra, que posibilita incluso ponernos en el lugar del otro desde la plena 

igualdad. La pregunta posibilita una relación dialógica que es apertura de la potencia, al acto, 

leído y escrito como acontecimiento. 

Por su parte al retomar a Freire vincula la pregunta a la naturaleza humana como 

manifestación del asombro, la curiosidad, la inquietud, el deseo de saber y conocer el mundo 

en que vivimos; por tanto, “el acto de la pregunta es una clara respuesta de la humanidad 

frente a la necesidad de ampliar el conocimiento de sí misma, de su realidad y su mundo” 

(Freire & Faundez, 1985, p.8). La pregunta como estrategia pedagógica implica, entre otros 

aspectos: asumir una actitud conjunta de búsqueda e interés por el conocimiento entre 

estudiantes y docentes, y aprender a interrogar la realidad Santos (2011) entonces, permite 

conjugar elementos de orden conceptual y metodológico abiertos diseñados por estudiantes 



y docentes, con los cuales no solo se van construyendo soluciones o posibles respuestas, sino 

que se accede a caminos alternos de conocimiento, abriendo posibles rutas de indagación y 

aprendizaje que articulen saberes previos de los estudiantes con los circundantes en los 

contextos de trabajo, para que conjuguen teorías hacia niveles crecientes de acercamiento y 

comprensión crítica de la realidad y de sí mismos. 

Ballesteros (2020) considera la propuesta de Freire al proponer que las preguntas son la 

evidencia sincera del desconocimiento, es evidente la necesidad de generar espacios en donde  

los estudiantes puedan vivir la pregunta, vivir la indagación “La pregunta es la herramienta 

intelectual indispensable para el pensamiento productivo, el aprendizaje eficaz, el aprender a 

pensar. Se erige como una estrategia fundamental en los procesos de enseñanza-aprendizaje 

porque plantea la apertura hacia la duda” (Ballesteros, 2015, p. 146) “la curiosidad y el 

interés, los cuales pueden desbordar en la investigación” (Ballesteros, 2015, p.72). “Una 

estrategia clave para acercar el quehacer de la investigación en el aula es la pregunta, a través 

de la cual los estudiantes pueden asumir una posición activa, de interés frente al 

conocimiento” (Ballesteros, 2015, p. 143). 

Desde Oyola Carrión (2020) el docente tiene como: 

fundamentos implementar los cambios posibles que promuevan la reflexión crítica 

en los estudiantes durante todo su proceso de aprendizaje, motivando en estos la 

capacidad de asombro que desemboca en la curiosidad provocadora incremente 

facultades de libertar en el desarrollo de la autonomía (Oyola Carrión, 2020, p.2).  

El proceso reflexivo ayuda a desarrollar el pensamiento divergente, que implica la capacidad 

de proponer diferentes soluciones a un mismo problema, es decir, que lo lleva al terreno de 



la adaptabilidad y la creatividad. Asimismo, el estudiante que es entrenado en el hábito de la 

reflexión va a ser capaz de identificar por sí mismo sus errores, corregirlos (o encontrar el 

soporte necesario para corregirlos) e intentarlo nuevamente Oyola Carrión (2020).  

La indagación es una forma de pensar y de comunicarse con el mundo y con el otro, Saber 

preguntar y aprender a preguntarse constituye una de las formas pedagógicas más 

importantes de todo aprendizaje. Montenegro, (2020) plantea que una educación liberadora 

se nutre de la pregunta como desafío constante a la creatividad y al descubrimiento asunto 

no está en hacer con la pregunta un juego intelectual, sino en vivir la pregunta. Para Freire, 

la pedagogía de la pregunta propende a la calidad de los procesos de enseñanza-aprendizaje 

y contribuye a la formación de sujetos en pensamiento crítico, reflexivo y propositivo.  

Indica Montenegro con respecto a la pedagogía de la pregunta: 

Dar cabida a la pedagogía de la pregunta en el aula de clases es permitir que los 

estudiantes se acerquen de forma autónoma al esclarecimiento de los interrogantes 

que son formulados por ellos mismos, lo cual implica que el educador asuma el rol 

de mediador entre las preguntas de los estudiantes y las posibles fuentes en que 

estos puedan encontrar las respuestas (Montenegro, 2020, p, 63). 

Una estrategia clave para acercar el quehacer de la investigación en el aula es la pregunta 

Santos (2011) propone que los estudiantes pueden asumir una posición activa, de interés 

frente al conocimiento. La pregunta siempre va por delante; “toda cosa que quiera ser 

conocida y explicada tiene que empezar por romper su estructura a través de una pregunta” 

(Santos, 2011, p. 8) lo cual significa que por medio de la pregunta se razona y se piensa.  

 



Conclusiones. 

Con la revisión bibliografía es claro que es la escuela y la cotidianidad son el espacio donde 

se permite el acceso al hombre para fortalecer las habilidades de preguntar y responder 

mediante el discurso, la escritura, el pensamiento crítico originario de los lugares formativos 

en los procesos de enseñanza aprendizaje.  

 

De los antecedentes históricos más relevantes sobre la construcción y desarrollo de la 

pregunta queda expuesta la mayéutica socrática, como el modo a partir del cual la pregunta 

busca develar las distintas virtudes en relación a la persona para obrar de acuerdo a ideales 

como el bien, la verdad, la justicia la verdad. Su vigencia en la actualidad presenta un reto de 

recuperarse desde la cotidianidad hasta la vida académica, es perentorio volver a la pregunta 

para poner en cuestión los que en nuestro tiempo consolidamos como verdadero, la cultura, 

las costumbres, la política, la ciencia.  

La pregunta como condición de posibilidad de la hermenéutica presenta la apertura del 

camino para indagar, la pregunta es la posibilidad de encontrar soluciones a problemas, cada 

pregunta implica la posibilidad de generar una respuesta, la pregunta posibilita la actividad 

inicial de la experiencia, la pregunta dirige la vida misma, la cual es a su vez la respuesta. La 

pregunta despliega una dialéctica frente a la vida, que permite y abre la existencia misma.  

La esencia de la pregunta, mecanismo de saber permite al estudiante asumir una ruta de 

construcción del conocimiento a partir del contexto del aula la pregunta propicia el dialogo 

que establece el análisis, la crítica y el debate, permite que el sujeto que indaga tenga una 

mejor relación y toma de decisiones frente a su contexto particular. La pregunta se encuentra 



estrechamente ligada al conocimiento en cuanto a que conduce a dos situaciones a saber: por 

un lado, manifiesta el deseo de aprender sobre un asunto en particular, y por otro, por que 

señala un camino a seguir o una situación que resolver. Ambas situaciones propician un 

ambiente beneficioso para el proceso de enseñanza y aprendizaje (Bustamante, 2015). 
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