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1. PRIMER ESCENARIO: GENERALIDADES DE LA PROPUESTA

1.1.NOMBRE DE LA PROPUESTA
Estrategias didacticas que fortalecen el proceso ensenanza-aprendizaje de la
competencia comunicativa en inglés de estudiantes de grado 1° de una institucion

publica.

1.2.NOMBRE DE LA LINEA DE INVESTIGACION EN LA QUE SE ADSCRIBE
LA PROPUESTA: Pedagogia y desarrollo curricular.

1.3.DIRIGIDA A:

! Normalista Superior-Licenciada en Lenguas Extranjeras-Estudiante de Especializacion en Pedagogia y
Didactica, Universidad Catolica de Oriente. Docente de planta de la Institucion Educativa Fray Julio Tobon
Betancur.
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Estudiantes de bésica primaria, docentes de bdasica primaria, docentes de inglés,

estudiantes de Especializacion en Pedagogia y Didactica.

1.4.PREGUNTA CLAVE
(Qué  estrategias  didacticas  contribuyen al  fortalecimiento del  proceso
ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa en inglés de los estudiantes del

grado 1° de una Institucion Educativa publica, del municipio del Carmen de Viboral?

1.5.0BJETIVOS
1.5.1 OBJETIVO GENERAL
e Disenar una propuesta didéactica para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la competencia comunicativa en inglés en los estudiantes del grado primero de

una Institucion Educativa publica.

1.5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Diagnosticar el estado actual de los estudiantes del grado primero de una Institucion
Educativa publica en relacion con la competencia comunicativa en inglés.

® Presentar una propuesta didactica a partir de una serie de estrategias didacticas que
fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa en
inglés de los estudiantes del grado 1° de una Institucion Educativa publica del
municipio del Carmen de Viboral

® Implementar una propuesta didactica a partir de una serie de estrategias didacticas
que fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia
comunicativa en inglés de los estudiantes del grado 1° de una Institucion Educativa

publica del municipio del Carmen de Viboral

1.6. INTRODUCCION

El aprendizaje de una segunda lengua es una necesidad fundamental no solo en el
ambito académico sino también para ampliar y fortalecer las dimensiones sociales y

culturales de las personas. La globalizacion ha permitido tener mas cosas a nuestro alcance,



mas facilidad para estudiar, conocer personas, trabajar, hacer negocios. Esta globalizacién
crea la necesidad de comunicarnos con diferentes personas en cualquier parte del mundo,
partiendo de esa necesidad, el inglés se convierte en un puente que ayuda a que ese tipo de
interacciones puedan darse, al ser este considerado como idioma universal y de mayor uso a
nivel global

En la Ley General de Educacion (1994) se reconoce la importancia de aprender una
lengua extranjera, siendo el inglés la de mayor eleccion en los establecimientos de
educacion en Colombia. En la educacion basica primaria, el inglés tiene cada vez mas
relevancia, el cual se convierte en parte del plan de estudios de muchas instituciones del
pais. Esta asignatura por lo general cuenta con una intensidad minima de dos horas por
semana.

De acuerdo con Corral (2017) “el lenguaje es la base de la comunicacién del ser
humano, nos permite expresarnos y comprender a los demads; y, dependiendo de cémo lo
utilicemos, vamos a construir e interpretar el mundo de manera diferente”. Viendo la
importancia y el uso que tiene el lenguaje desde esta perspectiva, la ensefianza-aprendizaje
del inglés dentro del grupo de estudio, no parece estar apuntando a esta intencionalidad,
pues con las actividades que se desarrollan durantes las clases, los estudiantes no estan
teniendo una verdadera interaccion con el idioma, sino mas bien el inglés pareciera
convertirse un area mas dentro del plan de estudios y no como una necesidada latente ante
exigencias de la globalizacion.

Aunque la lengua se basa en una alternancia entre escuchar y comprender o
producir y expresar mensajes orales, no se puede forzar a los estudiantes a hablar en inglés,
es por esto que se ve la necesidad de disefiar unas estrategias didacticas que ayuden al
fortalecimiento de la competencia comunicativa en inglés, de esta forma se atiende a la
necesidad de tener el dominio de una segunda lengua ampliando las posibilidades de
incursionar en un mundo cada vez mas globalizado.

Con el fin de atender a la necesidad y la importancia que tiene hoy en dia el
aprendizaje de una lengua extranjera, esta propuesta tiene como proposito principal disefiar
una serie de estrategias didacticas que fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la competencia comunicativa en inglés en los estudiantes del grado primero de una

institucion publica del municipio del Carmen de Viboral. Se quiere apuntar especificamente



al fortalecimiento de la competencia comunicativa, puesto que la edad en la que se
encuentran los estudiantes, su cerebro es altamente susceptible a nuevos aprendizajes y en
especial al aprendizaje de una segunda lengua.

El diseno de las estrategias didacticas busca que la ensefianza-aprendizaje de la
competencia comunicativa en inglés pueda darse de una forma més dindmica, donde el
estudiante tenga interaccion con el idioma, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. De esta forma se atiende a la necesidad de tener el
dominio de una segunda lengua ampliando las posibilidades de incursionar en un mundo

cada vez mas globalizado.

2. SEGUNDO ESCENARIO: FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

2.1.GLOSARIO

2.1.1 PROPUESTA DIDACTICA

La didéctica es una disciplina que se ocupa de la ensefianza, por tanto abarca todo lo
relacionado con el estudio y disefo del curriculo, las estrategias, la programacion de la
ensefianza, la practica docente, y de la evaluacion de los aprendizajes. Se caracteriza por ser
la puesta en practica el saber que tiene el docente en funcidon o en pro de fortalecer el
proceso de ensefianza - aprendizaje, atendiendo al contexto donde se encuentra y a las

necesidades que de este emergen. (De Camilloni, Cols, Basabe & Feeney, 2007)

2.1.2 COMPETENCIA COMUNICATIVA EN LENGUAS EXTRANJERAS

“El conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que
permite a una persona realizar acciones en un contexto determinado es lo que define las
competencias. En el caso del inglés se espera desarrollar la competencia comunicativa”.

(Ministerio de Educacion Nacional-2006)

2.1.3 ENSENANZA-APRENDIZAJE DE UNA LENGUA EXTRANJERA



El aprendizaje de una lengua extranjera ya sea que est¢ dada a través de la
comunicacion continua o a través de la ensefianza, debe seguir ciertos principios que deben
estar acordes con las particularidades del proceso del lenguaje humano; para que la
ensefianza de la lengua extranjera sea lo suficientemente efectiva, debe tener en cuenta esas

particularidades del proceso del lenguaje. (Krashen, 1981)

2.1.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas son un conjunto de procedimientos pedagogicos que
pretenden que el estudiante aprenda diferentes contenidos o temadticas, en este caso el
inglés como lengua extranjera. Las estrategias didacticas como herramienta para enriquecer
el proceso educativo requieren del complemento que brindan las estrategias de aprendizaje
y las estrategias de ensefianza. Es importante entender las estrategias de aprendizaje como
el conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y emplea como recurso para
aprender significativamente. Por otro lado, las estrategias de ensefianza son todos los
procedimientos que plantea el docente quien desempefia un rol de moderador, donde las
acciones se hacen de manera reflexible y flexible para alcanzar aprendizajes significativos.

(Diaz y Hernandez 2002).

2.2.MARCO TEORICO

2.2.1.PROPUESTA DIDACTICA

La didactica tiene un lugar muy importante dentro del proceso de ensefianza -
aprendizaje, en el sentido de que como conjunto de saberes practicos y orientadores de la
accion, le proporciona al docente las herramientas necesarias para enseiar de una manera
mas adecuada, lo que conlleva a tenga una serie de conocimientos y estrategias que lo
ayudan a disefiar y desarrollar la ensefianza. Es por esto que la didéctica se pregunta por el
qué ensenar, como y por qué ensefarlo, donde y cuando ensenarlo, con qué métodos y con

qué medios ensefarlo, con quiénes, en qué marco institucional, bajo qué condiciones



antropologicas ensefiarlo, como debe estar estructurada la clase, qué y cobmo evaluar, y qué
otras alternativas o formas hay de ensefiarlo (Runge, 2013). De acuerdo con esta serie de
preguntas que se deben hacer a la hora de ensefiar, la didactica contribuye a que el maestro
se desempene de manera mas organizada y siguiendo un norte, lo que va llevar a que el
proceso de ensefanza - aprendizaje sea mds consciente, fructifero y con una finalidad
establecida. Adicionalmente, desde la didactica se evidencia que el proceso de ensefianza -
aprendizaje tiene un caracter complejo, en la medida en que la relacion que existe entre
maestro, estudiante y contenido, entra en juego una multiplicidad de aspectos que hacen de

la lado la concepcion de ensenanza como la simple transmision de unos conocimientos.

2..2.2.COMPETENCIA COMUNICATIVA

La competencia comunicativa comenzo a finales de la década de 1960; fue
desarrollado originalmente en Inglaterra. A partir de entonces, se han manifestado muchas

consideraciones y creencias. Para este estudio se considerara al autor Hymes (1972).

Hymes (1972) entiende la competencia comunicativa “como la capacidad
comunicativa que tiene una persona sobre el conocimiento de la lengua, asi como la
habilidad para utilizarla. La experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accion,
son los medios por los cuales esta competencia es adquirida, la cual al mismo tiempo se

reconstruye por las motivaciones, necesidades y experiencias”

De acuerdo con este mismo autor, desde pequefios se adquiere un conocimiento no
solo de la gramatica de la lengua materna, sino que aprendemos en qué momento hablar,
como hablar, con quien hablar, con qué intencion y para qué hablar. Tenemos la capacidad
de hacer parte de diferentes eventos comunicativos y de determinar la pertinencia de

nuestra participacion y la de otros.

El modelo de lengua que deriva de este concepto de competencia comprendido por
el autor, indica que las lenguas no son empleados Uinicamente para nombrar cosas, ellas

permiten expresar emociones, sentimientos, opiniones, puntos de vista, estados de animo,



argumentos, que se relacionan con las distintas formas de persuasion, direccidon, expresion
y juegos simbolicos. “Las lenguas dejan de ser meros sistemas semiodticos abstractos,
inmanentes, ajenos a las intenciones y a las necesidades de los hablantes, y se convierten en
teatros, en espacios de representacion, en repertorios de codigos culturales cuya
significacion se construye y se renueva de manera permanente por medio de estrategias de

participacion, de cooperacion y de conviceion” (Hymes, 1972)

Para GumperzJumper y Hymes (1972) “la competencia comunicativa es un
conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion y, por lo
tanto, estd socioculturalmente condicionada”. La competencia comunicativa implica no
solo el dominio de la lengua sino situarse en el contexto comunicativo de cada comunidad
especifica, en sus diversas formaciones sociales, culturales e ideoldgicas. La competencia
comunicativa se refleja desde el uso de la lengua en una llamada telefonica, una carta, un
memorando, un cartel, un noticiero, hasta sistemas de comunicaciéon mas complejos y
elaborados como conferencias, foros, seminarios, textos cientificos, literarios, artes

visuales, teatro, etc.

2.2.3 ENSENANZA-APRENDIZAJE DE UNA LENGUA EXTRANJERA

De acuerdo con Manga (2008) en el proceso de ensefanza-aprendizaje de una
lengua extranjera intervienen factores de caracter bioldgico asi como las diferencias
individuales, los ritmos y estilos de aprendizaje y el contexto; es aqui donde el docente
desempefia un papel fundamental en este proceso pues al momento de planificar y
disefiar sus estrategias de ensefianza debe tener en cuenta todos estos factores.

Al momento de aprender una lengua extranjera se deben tener en cuenta tanto los
factores que la facilitan asi como los que la dificultan. Estudios realizados en estos
factores como el de M. Bernaus (2001:80) citado en Manga (2008) indica que algunos
de estos factores son:a)factores biologicos y psicologicos: edad y personalidad,
b)factores cognitivos: inteligencia, aptitudes lingiiisticas, estilos y estrategias de

aprendizaje, y c¢) factores afectivos: actitudes y motivacion.



En su articulo, Manga (2008) resalta tanto la importancia y la influencia que tienen
tanto los factores individuales si no también el contexto en que los estudiantes se
desenvuelven. Dentro de los factores biologicos se destaca la edad y la personalidad de
quienes estan aprendiendo la lengua extranjera. Bernaus (2001:80) citado en Manga
(2008) afirma que los nifios adquieren mas rapidamente el dominio de una lengua
extranjera que un adulto; los nifios logran mas facilmente una buena pronunciacion y
acento perfecto. Se debe tener en cuenta que el factor edad solo tendrda éxito
dependiendo del entorno en que se encuentre el nifo. Pero no solo la edad es un factor
biologico que interviene en el aprendizaje de una lengua extranjera, la personalidad es
otro aspecto que tiene alta influencia en este proceso.

La personalidad puede impactar tanto positiva como negativamente el aprendizaje
de la lengua extranjera. La personalidad hace parte del comportamiento que adoptan los
estudiantes al momento de aprender. Por ejemplo los estudiantes extrovertidos son
quienes les gusta hablar, participar en las clases, responden y hacen preguntas, toman la
palabra, dan su opinion. Este aspecto de la personalidad es altamente favorecedor
cuando se pretende desarrollar la expresion oral en una lengua extranjera, ya que esta
espontaneidad garantiza el ejercicio de la comunicacion oral; es importante destacar que
en una clase de lengua extranjera lo mas fundamental es que la comunicacion se dé,
promoviendo la participacion activa de los estudiantes pues es a través de las constantes
interacciones que se aprende y se adquiere la lengua meta. Aunque cabe destacar que no
todos los estudiantes son extrovertidos, a algunos no les gusta hablar en publico, esto es
un factor que dificulta el aprendizaje de la lengua extranjera cuando se quiere fortalecer
la comunicacién oral. En las dos situaciones, es el docente quién debe jugar con estos
factores de la personalidad, tener muy claro cuales son los objetivos que quiere
alcanzar pues estos son la base de su orientacion didéctica y evitar ciertas actitudes que
puedan causar dafio a sus estudiantes o impedirles que se puedan expresar en la lengua

meta.

2.2.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS



Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas,
actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de manera
consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y
aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera
significativa.(Feo, 2010). De acuerdo con el autor estos procedimientos pueden clasificarse
de esta forma, de acuerdo a quien los implemente: (a) estrategias de ensefianza, (b)
estrategias instruccionales, (c) estrategias de aprendizaje; y (d) estrategias de evaluacion.

Las estrategias de ensefanza es el encuentro pedagdgico donde se establece un
didlogo didactico entre el docente y el estudiante, en busca de atender las necesidades de
los estudiantes; las estrategias instruccionales son los instrumentos fisicos que el docente
emplea para que se de una interaccion con los estudiantes, que no necesariamente tiene que
darse de manera presencial, estas estrategias buscan que el estudiante tome conciencia de lo
que debe aprender; las estrategias de aprendizaje son todos los procedimientos que el
estudiante lleva a cabo de manera consciente para su aprendizaje, estos procedimientos son
unicos en cada estudiante pues deben apuntar al reconocimiento de sus habilidades para
potenciarlas; las estrategias de evaluacion son los procedimientos acordados, derivados de
la reflexion del docente y los estudiantes en funcion de la valoracion y descripcion del
alcance de objetivos planteados.

Feo(2010) propone una serie de componentes basicos que deben tener las
estrategias didacticas para que los aprendizajes puedan darse de manera pertinente y que a
la vez estos puedan ser transferibles a contextos reales. Estos componentes son: nombre de
la estrategia, contexto, duracion total, objetivos y/o competencias, competencias,
sustentacion tedrica, contenidos, secuencia didactica, recursos y medios, y estrategias de
evaluacion.

El nombre de la estrategia, es la personalizacién que hace el docente a la estrategia
permitiendo que los estudiantes reconozcan y se familiaricen con los procedimientos
logicos que en ella se proponen.

El contexto, comprende el espacio en donde se va a realizar el encuentro
pedagdgico asi como los recursos y medios disponibles; duracion total; es la planeacion del
tiempo que tomara cada procedimiento para que se de una forma organizada, aunque no

debe verse como una limitante para que la ensefianza-aprendizaje se de.



Los objetivos y/o competencias, son las metas orientadoras del proceso
ensefianza-aprendizaje, los cuales estan centrados en el estudiante, en funcion de sus
necesidades e intereses, deben ser claros, observables, cuantificables y evaluables.

Las competencias, son las cualidades necesarias para desempefiar una actividad
académica y profesional satisfactoriamente; la sustentacion tedrica, se basa en los enfoques
de aprendizaje (conductista, constructivista, y cognitivista) a través de los cuales la
orientacion del aprendizaje es llevada a cabo.

Los contenidos, estos estan orientados por los objetivos y las competencias para que
sean comprendidos y alcanzados.

La secuencia didactica, son todos los procedimientos instruccionales y deliberados
realizados por el docente y los estudiantes, divididos en momentos y eventos
instruccionales que apuntan al logro de las competencias planteadas.

Los recursos y medios, estos poseen gran relevancia para el logro de las metas
propuestas, pues estos pueden constituirse como estimulos que motivan y captan la
atencion del estudiante guiandonos hacia el aprendizaje. Se clasifican en visuales,
auditivos, audiovisuales, impresos, multisensoriales, tecnologicos.

Por ultimo estan las estrategias de evaluacion que permite que los procesos de
enseflanza y aprendizaje se mantengan acordes a las metas de aprendizaje acordadas por los
agentes de ensefianza y aprendizaje, también permiten recabar la informacidon necesaria

para valorar dichos procesos de manera formativa y sumativa (final). (Feo, 2010)

2.3.ESQUEMA RESUMEN
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3. TERCER ESCENARIO: DESARROLLO DE LA PROPUESTA EDUCATIVA

3.1.METODOLOGIA DE IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

3.1.1 ENFOQUE

En primer lugar, Merriam (2015) define la investigacion cualitativa como la manera

de comprender las diferentes realidades que las personas han creado partiendo de las

diferentes relaciones e interacciones que tienen con el mundo.

En adicion, Denzin y

Lincoln (2011) entienden la investigacion cualitativa como un proceso que es llevado al

interior de un contexto determinado, permitiendo que lo que se observa sea visto desde su

propio mundo o realidad. Por ultimo, la investigacién cualitativa se basa en procesos

inductivos donde se van generando hipotesis durante la investigacion y a la vez estas se

adecuan o reconstruyen con los resultados encontrados. (Herndndez, Fernandez, & Baptista,

2006)




De acuerdo con estas definiciones, la investigacion se realizd bajo un enfoque
cualitativo, ya que la educacion hace parte del mundo de las personas. Todos los procesos
que ocurren al interior del &mbito educativo estdn estrechamente ligados con las diferentes
realidades de las cuales provienen los estudiantes. Es por esto que para implementar una
propuesta que impulse la competencia comunicativa en inglés, es necesario entender muy
bien el contexto y la poblacion en donde se va a llevar la investigacion. Este enfoque
permite darle una mirada més comprensiva a las diferentes experiencias que los estudiantes
tienen dentro del aula y hace que como investigadora tenga la posibilidad de describir esta

realidad dando sentido a todo lo que al interior de ese contexto se vive.

3.1.2 PARADIGMA

Esta investigacion se basa en el paradigma sociocritico que, visto desde la
perspectiva de Gonzélez (2003) el paradigma trata de desenmascarar la experiencia del
presente y la ideologia, para dar paso a una liberacion del hombre a través del
conocimiento, trayendo como resultado una conciencia emancipadora. Desde este
paradigma la investigacion no es de tipo investigativo e interpretativo, sino de caracter
emancipador y transformador.

La investigacion accidon, la investigacion participativa y la investigacion
colaborativa, se enmarcan dentro del enfoque sociocritico, donde todas ven al sujeto como
parte activa de la sociedad, por lo que la participacion es fundamental. Esto quiere decir
que la participacion durante la practica permite la transformacion de la realidad, que es
dada por medio de la reflexion critica sobre el comportamiento de esa realidad
determinando su redisefo (Gonzalez, 2003).

La investigacion sociocritica permite una mirada social y cientifica pluralista,
igualitaria y holistica. Los seres humanos crean su propia realidad como producto
individual y colectivo, donde pueden participar a través de la experiencia, pensamientos y
acciones, intuicidon e imaginacion (Gonzalez, 2003).

Este paradigma se ve estrechamente ligado con esa investigacion en la medida en
que es de caracter cualitativo, ademds de que la investigacion accidon se enmarca dentro del

paradigma sociocritico. De igual manera este paradigma permite la autorreflexioén de lo



que se hace, donde el conocimiento se autoconstruye por y para las necesidades de los
sujetos que hacen parte de la investigacion. La autorreflexion constante le permite a cada
persona empoderarse del papel que desempena dentro de la investigacion implementando
las acciones necesarias para que se dé el cambio a través de la critica. Esta perspectiva tiene
una inmensa relacion con la investigacion accion, donde se busca la constante
autorreflexion de la accion, para que este se implemente y se re-disefie cada que asi se
requiera, para lograr una verdadera transformacion de la realidad donde esta siendo llevada

a cabo.

3.1.3 METODO

Un autor como Bell (2010) considera la investigacion accion como una
investigacion aplicada en la que el investigador practicante identifica una necesidad o una
problematica que podria tener solucion o mejorar en el contexto en el que se encuentra
inmerso. El principal objetivo de la investigacion accion es mejorar nuestras practicas
educativas, haciendo una profunda reflexion sobre la practica docente, para analizar qué
acciones necesitan un cambio o cudles necesitan ser fortalecidas.

De acuerdo con Kumar (2011) como lo indica el nombre la investigacién-accion
comprende dos componentes: accion e investigacion. La investigacion implica que haya
una accidn, bien sea para mejorar la practica o para generar acciones busquen la solucion a
una problematica. La investigacidon-accion pretende mejorar la calidad de servicio. Es
llevada a cabo para identificar 4reas de interés, desarrollar y probar alternativas, y
experimentar con nuevos enfoques.

La investigacion accion hace referencia a una amplia serie de estrategias que son
implementadas para producir cambios positivos en el sistema educativo y social. Esta es
hecha por los docentes a través de ciclos de accion y reflexion, que busca mejorar las
practicas educativas. Elliot (1993) citado en Latorre (2003) dice que la investigacion accion
se centra en el descubrimiento y la resolucion de los problemas a los que se enfrentan los
profesores para llevar a la practica unas acciones concretas. Es una practica reflexiva que
implica que los profesores evallien constantemente sus acciones dentro del aula; buscando

mejorar, comprender y reconstruir las practicas educativas.



Este trabajo investigativo se desarrolld bajo el método de investigacion accion ya
que como docente es de vital importancia hacer una reflexion constante de mis practicas
educativas en especial en el campo de la educacion que es un entorno tan cambiante.
Entender que cada contexto es diferente y la perspectiva de cada individuo es valiosa,
brinda la posibilidad de tener una mejor comprension de las realidades a las cuales se
enfrenta cada estudiante. Otro motivo para enfocarme en este método es la oportunidad que
brinda este tipo de investigacion de generar acciones concretas que apunten al
mejoramiento de mis practicas educativas. Estas acciones pueden ser documentadas para la

construccion de conocimiento; teniendo en cuenta el contexto en el que se estd inmerso.

La investigacion accion fomenta el cambio en la escuela, empodera a las personas
por medio de la reflexion y la evaluacion del que hacer y examina nuevos métodos e ideas,

lo que brinda oportunidades para trabajar con nuestros colegas de manera colaborativa.

Por otro lado, la investigacién accién brinda la posibilidad de hacer una
retroalimentacion constante de lo que se esta implementando, es decir, la autorreflexion y la
autoevaluacion permite el redisefio, modificacién y reestructuracion de las diferentes

acciones y de la aplicacion de otras si es necesario.

3.1.4. TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para este estudio, se han seleccionado dos técnicas con el fin de alcanzar los
objetivos de la investigacion. Adicionalmente, esta eleccion se hizo teniendo en cuenta la
poblacidn, las técnicas se aplicaron con alumnos de primer grado y la docente de este grado
quién es a la vez la que realiz6 esta investigacion. Las técnicas han permitido la
comprension del contexto y las diferentes situaciones que alli se desarrollan para obtener

informacion relevante en relacion con el objeto de investigacion.

3.1.4.1 OBSERVACION PARTICIPANTE

Latorre (2003) considera la observacion participante como una estrategia

metodoldgica que incluye una serie de técnicas para recolectar y analizar datos combinando



la observacion y la participacion directa. Para el caso de los docentes investigadores la
observacion participante es pertinente pues esta implica que el investigador se involucre y
tenga una participacion activa para que haya una comprension a profundidad del
fenomeno. Esta técnica es inherente a la investigacion accion asi como a la ensefianza, ya
que esta requiere que el observador esté inmerso en la vida social y en las diferentes
actividades que se desarrollan dentro de la institucion. La observacion participante da la
posibilidad al investigador de acercarse mas a fondo a las personas y a las comunidades
estudiadas conociendo de primera mano las realidades que viven los participantes. Esta
resulta muy pertinente para las investigaciones que tienen como objetivo describir
situaciones sociales, generar conocimiento, mejorar o transformar la realidad social.

De acuerdo a la perspectiva que tiene Latorre de la observacidon participante,
considero que esta técnica de investigacion permite tener una mirada muy amplia de la
poblacion participante, asi como de los diferentes acontecimientos o situaciones que tienen
que ver con el objeto que se ha estudiado. Como docente investigadora esta técnica permite
recolectar de manera detallada los datos que son relevantes para la investigacion, haciendo
una participacion activa en las diferentes actividades que se desarrollan dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Para obtener informacion de la observacion participante se
empled un formato de observacion donde se registraron sucesos relevantes en concordancia

con el objeto de investigacion.

3.1.4.2 NOTAS DE CAMPO

De acuerdo con Latorre(2003) las notas de campo se han convertido en una técnica
de recoleccion de informaciéon muy empleada dentro de la metodologia cualitativa,
especificamente en el estudio contextual-cualitativo de la practica docente, pues se ocupa
de ver las acciones educativas en su entorno sociocultural. Gracias a la flexibilidad que
tienen las notas de campo para registrar la informacion, estas dan al investigador la
posibilidad de tener en cuenta aquellos aspectos inesperados e imprevistas, donde el
investigador capta las cosas como aparecen ante si, sin mediacién o focalizacién previa.
Las notas de campo son registros que el investigador lleva acerca de la informacion que

recoge en el momento inmediato, donde se encuentran descripciones y percepciones en el



contexto natural. El objetivo de esta técnica es disponer de las narraciones que se producen
en el contexto de la forma mas exacta y completa posible, asi como de las acciones e
interacciones de las personas.

Las notas de campo deben ser descriptivas, deben fecharse, indicar el lugar de la
observacion, quiénes estaban presentes, el ambiente fisico, qué ocurri6. Han de ser
concretas y detalladas. Deben incluir aspectos tales como: lo que dicen las personas
implicadas, narraciones de las vivencias, percepciones y sentimientos, reflexiones en torno
a los sujetos y la trascendencia de lo ocurrido. También conviene incluir intuiciones,
interpretaciones, primeros analisis e hipdtesis tentativas de trabajo acerca de lo que esta
ocurriendo (Latorre 2003).

Desde la descripcion que hace Latorre de las notas de campo, esta técnica tiene
mucha relevancia dentro de la investigacion llevada a cabo gracias a la flexibilidad que esta
tiene en el momento de registrar informacion. Es importante destacar que en todos los
contextos sociales en donde las interacciones humanas constantemente se dan, es muy
comun que surjan aspectos o situaciones que no se tenian previstas y de estas situaciones se
puede obtener informacion muy importante que van en concordancia con lo que se esta
estudiando y muy posiblemente no se tenia pensado. Adicionalmente, las notas de campo
brindan la posibilidad de registrar gran variedad de aspectos que ocurren en el contexto en
donde se estd desarrollando la investigacion como perspectivas, sentimientos, emociones,

experiencias, tanto de los participantes como de los investigadores.

3.1.4.3 GRUPO FOCAL

Maykut y Morehouse, 1999 1, citados en Latorre, 2003 entienden por grupo focal o
grupo de discusion como una conversacion que se da de manera planeada en la cual se
obtiene informacion acerca de un tema determinado, la conversacion se da en un ambiente
no estructurado y abierto, pero con un proposito definido.

El grupo debe ser pequenio, normalmente de seis a ocho, guiado por un moderador
experto, en un ambiente tranquilo y agradable para los miembros con intencion de conocer

qué opinan, como se sienten o qué saben del tema de estudio. Al responder a las ideas y



comentarios que surgen dentro de la discusion, se va generando interaccion entre los
participantes. (Krueger, 1991, citado en Latorre, 2003).

Los miembros del grupo se seleccionan por un criterio de homogeneidad intragrupo,
que les relaciona con el tema de estudio, por ejemplo, profesores universitarios, estudiantes,
padres de familia con el fin de obtener informacion sobre el objeto de estudio. Esta técnica
es muy pertinente dentro de la investigacion cuando su propdsito es describir las
percepciones de las personas sobre una situacion, un programa o un acontecimiento. Su
meta es obtener informacion exhaustiva sobre las necesidades, intereses y preocupaciones
de un determinado grupo social (Latorre, 2003).

Retomando la anterior descripcion sobre el grupo focal y teniendo en consideracion
que la poblacion con quién se desarrollo el estudio son nifios, este se ha seleccionado como
técnica de recoleccion de informacion por la posibilidad que brinda de obtener datos en un
ambiente mas relajado y no tan estructurado, donde los nifos tienen la confianza de hablar
entre ellos con mas confianza y abiertamente acerca de los temas propuestos por el
moderador. Al ser el grupo homogéneo, los temas, las discusiones, percepciones e ideas

pueden fluir de una manera mas amena y arrojar informacion relevante para el estudio.

3.2.ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA

A través de observaciones realizadas a los estudiantes del grado primero de la se
nota que son nifios alegres, activos, inquietos, y sociables. Disfrutan de actividades como
juegos, canciones, actividades grupales y de competencia, les gusta participar, expresar sus
ideas, y realizar actividades fuera del aula de clase. Adicionalmente, se percibe agrado por
las actividades en inglés que requieren colorear, dibujar, cantar, aunque a la hora de hablar
en inglés o utilizar ciertas expresiones que ya se han trabajado y aprendido se muestran
timidos, unos porque sienten pena, otros porque no quieren, otros porque dicen no saber.

Las clases del grado primero parecen enfocarse principalmente en el aprendizaje de
gramatica y vocabulario, donde las actividades propuestas se basan en la repeticion y
memorizacion de palabras del tema trabajado. Debido al enfoque de las clases, no se le da
casi la posibilidad al estudiante para que emplee el inglés como forma de comunicacién o

para expresar sus ideas. Durante las clases se escuchan expresiones como: “profe en



espafiol, yo no sé, no entiendo, no sé qué tenemos que hacer’(comentarios de los
estudiantes de grado primero), dejando ver que los estudiantes no comprenden las
instrucciones cuando estas son dadas inglés. La docente trata de explicar de varias formas
lo que se espera que ellos hagan, pero como ultima instancia la instruccion se termina
dando en espafiol, porque de esta manera ella considera que la actividad es entendida por
todos. Adicional a lo anterior, la mayoria de las actividades se centran en colorear, llenar
fichas, recortar y pegar imagenes del tema que se esté trabajando.

Por otro lado, si se compara el area de inglés, en relacion con otras asignaturas, y
teniendo en cuenta la importancia que representa para la globalizacion el aprendizaje de
una segunda lengua, especificamente el inglés, la intensidad horaria para primaria es muy
poca, dos horas a la semana. Las areas de matematicas y castellano parecen tener mas
prioridad dentro de la jornada académica, estas se trabajan todos los dias, si estas areas por
diferentes motivos requieren de mas tiempo durante una jornada de clase, las demas areas
tienden a ser omitidas o se les dedica menor tiempo, por este motivo, muchas veces las dos
horas semanales de inglés terminan reduciéndose a solo una hora o incluso menos.

Otro aspecto que influye en el aprendizaje del inglés, es la gran cantidad de
estudiantes por clase; 37 nifios. Debido a la gran cantidad de estudiantes, es dificil para la
docente centrar su atencion en cada estudiante y revisar detenidamente si el aprendizaje de
la segunda lengua se estd dando, por ende, actividades que promuevan las habilidades de
escucha, escritura, lectura, habla, asi como la participacion activa de cada uno de los
estudiantes, se restringen un poco.

Para llevar a cabo la propuesta didactica se eligié el grado primero por diferentes
motivos. En primer lugar, la docente, quien va disefiar la propuesta tiene a su cargo el grado
mencionado, por ende, conoce con propiedad las necesidades e intereses de la poblacion a
la cual se dirige y la formacién que espera la comunidad educativa de los docentes y
estudiantes. Adicional a lo anterior, la docente es idonea y tiene experiencia ensefiando
inglés en el nivel de primaria.

Otro motivo a tener en cuenta en la eleccion de este grado es la importancia que
tiene el fortalecimiento del inglés en los primeros afios escolares. Si bien es cierto, que las
docentes de basica primaria y especificamente en los grados transicion, primero, segundo y

tercero son idoneas para la ensefianza en este nivel educativo, de las cuales hay licenciadas



en educacion bdasica primaria, licenciadas en pedagogia reeducativa, licenciadas en
preescolar, un bachiller pedagogico, solo hay una licenciada en lenguas extranjeras. Por lo
antes expuesto, el inglés no estd muy fortalecido en estos primeros grados, pues las
docentes al no tener formacion o un amplio conocimiento en esta area no le dan mucha
relevancia dentro de sus clases.

Finalmente, una razén mas para elegir el grado primero es aprovechar las ventajas
que tiene la etapa de la nifiez para el aprendizaje -en particular para esta propuesta, el
aprendizaje una lengua extranjera- como lo es la motivacion, curiosidad, el interés por
aprender nuevas cosas, el deseo y necesidad de comunicar y entender el mundo, la
espontaneidad, el casi no tener miedo a equivocarse

La propuesta a desarrollar se encuentra soportada en el disefio de estrategias
didacticas centradas en el uso de canciones y cuentos como recurso didactico. Un estudio
realizado en el contexto Colombiano por Gonzalez, Cano, Salamanca y Caicedo(2020)
titulado “Read it to me”. Una estrategia para el fortalecimiento de la competencia
comunicativa en inglés deja ver como el fortalecimiento de las habilidades de comprension
oral y escrita, y la produccion oral, son importantes en el proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera con un enfoque comunicativo y social. El fortalecimiento de estas
habilidades, encuentra su soporte en la importancia que representa en la actualidad tener el
dominio del inglés, pues este actua como unificador de saberes en la interaccion mundial,
para el avance de la tecnologia, la ciencia, y el desarrollo socioecondmico de los paises.
Este estudio evidencid la efectividad de la estrategia del uso de la literatura infantil en
inglés para el fortalecimiento de la competencia comunicativa en Inglés.

Otro estudio desarrollado por Castro y Navarro (2013) titulado “The Role of Songs
in First-Graders’ Oral Communication Development in English”. Cameron (2001) citado
en Castro y Navarro(2013), plantea que el aprendizaje de una lengua extranjera a los 5
afios requiere principalmente del desarrollo de la pronunciacioén y de la compresion auditiva
sin necesidad de que sean requeridos aspectos gramaticales para aprender una lengua . Por
otra parte, el mismo autor propone dejar de lado las cuatro habilidades del lenguaje. El
autor se basa en el hecho que entre los cinco y siete afios de edad, el nifio estd en la
capacidad de desarrollar habilidades orales: vocabulario y discurso; donde estas habilidades

orales dan significado al lenguaje y posibilitan la interaccion. Por ultimo, el uso de



canciones en el proceso de aprendizaje brindan al nifio un enlace entre la escuela y la casa
al poder ser vivenciadas y divertidas. Las ventajas del uso de las canciones se evidencia en
el proceso y en los nifios (Brewster, Ellis, & Girard, 1992 citado en Castro y Navarro
2013). Este estudio demostré que el uso de las canciones en el aprendizaje del inglés
refleja su efectividad en el aumento del vocabulario de los nifios y la creacion de redes de
significado, a la vez que aumentaron sentimientos positivos como la felicidad, la
autoconfianza y el disfrute.

Finalmente, el objetivo de disefiar estrategias para fortalecer el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la competencia comunicativa en inglés en estudiantes de grado
primero de una institucidon publica es pertinente y apropiado para el nivel escogido, pues en
esta etapa escolar y cognitiva los educandos son muy susceptibles al aprendizaje de una

lengua extranjera si se aprovechan las caracteristicas propias de la nifiez.

3.3 PROTOCOLO DE IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

A través de la propuesta didactica, el docente puede realizar su practica pedagogica
con herramientas que fortalezcan el proceso de ensefanza-aprendizaje de la competencia
comunicativa en inglés con estudiantes del grado primero. Esta consiste en disefiar
estrategias didacticas centradas en canciones y cuentos, teniendo en cuenta las necesidades
reales, los gustos de los estudiantes, las mallas curriculares de la institucion para el grado
primero, los derechos basicos de aprendizaje de inglés para el grado primero y los

requerimientos del Marco Comun Europeo de Referencia.

Imagen tomada de: https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-115174 archivo_pdf.pdf



https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-115174_archivo_pdf.pdf

MNIVELES SEGUN EL MARCO MNOMBRE COMUN DEL INIVEL EDUCATIVO EN EL QUE SE ESPERA | METAS PARA EL SECTOR

Comun Europeo NIVEL EN COLOMBIA DESARROLLAR CADA NIVEL DE LENGUA | EDUCATIVO A 2019

Al Principiante Grados 1 a3

A2 Bdsico Grados4a7

Bl Pre intermedio Grados 8a || «Nivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacién Media.
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inglés.
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sados de licenciaturas en idiomas.

2 Avanzado

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente
asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica
sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede
relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con

A claridad y esté dispuesto a cooperar.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevanies (informacion basica
sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, gig). Sabe
comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas gue no
requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre
cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas
con sus necesidades inmediatas.

(USUARIO
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Esta propuesta sugiere los siguientes pasos:

e El docente esta encargado de disefiar una serie de actividades que le van a

permitir diagnosticar como esté el nivel de inglés de los estudiantes del grado

primero, identificando qué temas y vocabulario conocen de acuerdo con las

mallas curriculares de la institucion y los Derechos Basicos de Aprendizaje.

Por otra parte, también se hara una serie de preguntas para identificar los

gustos y preferencias de los nifios, con el fin de centrar las estrategias

didécticas hacia estos gustos.


https://elingua.es/3instruccionesmcer/
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1. Una vez identificado el nivel de inglés y los gustos de los
estudiantes, se planearan las actividades de acuerdo a estos dos factores,
buscando que tanto las canciones como los cuentos se centren en los gustos de

los nifios para que sean mas significativos.

2. La metodologia con los cuentos y las canciones es trabajarlos
semanalmente, estos van a ser el recurso central de la clase. Para la seleccion de
los cuentos y las canciones se tendran en cuenta, como ya se habia mencionado,
los gustos de los nifios y los temas correspondientes al periodo académico como

se establece en la malla curricular de inglés para este grado.

3. Los cuentos y las canciones seran leidos o cantados varias veces, asi
los niflos podran ir practicando pronunciacion a la vez que aprenden y amplian
su vocabulario. Tanto las canciones como los cuentos y las actividades que
deriven a partir de estos estaran centradas hacia el fortalecimiento de la

competencia comunicativa.

4. Las clases estaran divididas en tres momentos: Actividades de inicio,
actividades de desarrollo y actividades de cierre, los cuentos y las canciones
podréan ser introducidos en cualquiera de estos tres momentos, incluso pueden
estar en los tres momentos al mismo tiempo. También se haran actividades de

caracter diagndstico, formativo y sumativo.

5. Con las actividades evaluativas se pretende identificar los avances
que van teniendo los estudiantes, asi como las habilidades y cualidades que cada
uno tiene para aprovecharlas en su propio aprendizaje y también contribuir al
aprendizaje de los demés. También se espera identificar si las canciones, los
cuentos y las actividades son del agrado de los nifios, qué aspectos se deben
corregir, mejorar o cambiar, para asi contribuir al fortalecimiento de la
competencia comunicativa.

A continuacidn se presenta el ejemplo de una clase:



Identificacion de la clase
Institucion Educativa:
Asignatura: Inglés
Unidad/Tema: Food(Fruits)
Docente:
Nivel Académico: Bésica Primaria (Grado Primero)

Duracion: 1 semana

Estandar

Manejo nuevas posibilidades de expresion en inglés

Competencias

Competencia especifica: Reconoce los diferentes alimentos que consume regularmente

Derecho Basico de Aprendizaje:

Comprende y realiza declaraciones sencillas usando expresiones ensayadas, sobre su entorno inmediato(casa y escuela)

Evidencia de aprendizaje 1: Identifica el nombre de alimentos en inglés cuando estos son mencionados

Evidencia de aprendizaje 2: Pronuncia el nombre de alimentos en inglés

Evidencia de aprendizaje 3:Sefiala los alimentos cuando estos son mencionados en inglés

Actividades




Actividades de apertura

Actividades de desarrollo

Actividades de cierre

- What is on my lunchbox?:
Los estudiantes
voluntariamente van a
mostrar los alimentos que
traen en su lonchera, en el
tablero se iran anotando las
frutas que puedan llegar a
tener los estudiantes en sus
loncheras.

- Se mostraran flashcards
con diferentes frutas y se les
preguntard si conocen su
nombre en inglés. Luego se
les mostrara su nombre en
inglés

- Se va a presentar un video con
vocabulario de diferentes frutas. Vamos
a practicar la pronunciacion de estas

- Se les va a leer el cuento “I am a
hungry monster”. Con este
reforzaremos la pronunciacion de las
frutas vistas en el video

- Lottery game: Por grupos se va a
jugar una loteria de las frutas que estan
trabajando.

- Se les va a entregar una ficha donde van a
encontrar algunas frutas con sus respectivos
nombres en inglés. Luego se pondrd un audio
donde les van nombrar que las estan en la ficha,
los estudiantes las van a enumerar de acuerdo al
orden en que los vayan escuchando.

- Vamos a recrear el cuento “I am a hungry
monster”. Cada estudiante va a crear su propio
monstruo y las frutas que mas le gustan, luego va
a repetir lo que el monstruo dice en el cuento,
dandole de comer las frutas que cada uno eligio.
Esto lo haran en inglés.

Evaluacion
Diagndstica Formativa Sumativa
-Participa activamente en la |-Reconoce el vocabulario que se - Emplea el vocabulario aprendido en clase,
construccion de nuevo | emplea del tema por medio de declaraciones sencillas
conocimiento Evidencia: Lottery game ensayadas
Evidencia: What is on my Evidencia: I am a hungry monster
lunchbox

Recursos

Humanos: Docente, estudiantes
Materiales: Televisor, flashcards, cartulina, tijeras, loterias, internet, cuento




Esta propuesta didactica puede transformarse en un elemento transversal a todas las
areas, debido a la versatilidad que tienen los cuentos y las canciones y la adaptabilidad que
estos pueden llegar a tener en diferentes areas y temas. También es importante resaltar que
al momento de disenar y planear las estrategias didacticas es importante trabajar con base
en las caracteristicas de la poblacion, buscando actividades que sean de su interés, que
puedan ser utilizadas dentro del contexto del estudiante y lo lleven a la adquisicion del

idioma de una manera divertida y completa.
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