RECEPCION DE LANCASTER Y PESTALOZZI

Planes Educativos en la Nueva Republica. Colombia, 1819 - 1887

EDITH PAOLA URREGO FLOREZ

DIRECTOR:
Dr. DIEGO ALEJANDRO MUNOZ GAVIRIA

Enfasis Pedagogia, formacion y universidad

Guco

Acreditacion
Institucional en

A.LT-.-\J /

UNIVERSIDAD CATOLICA DE ORIENTE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN PEDAGOGIA
RIONEGRO
2025



Citar/How to cite

(Urrego Florez, 2025)

Referencia/Reference

Estilo/Style:

APA 7ma ed. (2020)

Urrego Florez. E.P (2025). RECEPCION DE LANCASTER Y PESTALOZZI Planes
Educativos en la Nueva Republica. Colombia, 1819 - 1887 [Tesis de doctorado]
Universidad Catdlica de Oriente. UCO. Rionegro

Universidad Catoélica de Oriente, UCO, Rionegro

Doctorado en Pedagogia

Enfasis Pedagogia, formacion y universidad

Director de tesis doctoral: Diego Alejandro Mufioz Gaviria

GUCO

Universidad Catolica de Oriente

—_—

Biblioteca Universidad Catolica de Oriente
https://www.uco.edu.co/biblioteca/Paginas/default.aspx
Universidad Catoélica de Oriente

https://www.uco.edu.co/




Dedicatoria

Dedico este trabajo a Dios “Adquiere sabiduria, adquiere inteligencia; no olvides mis
palabras ni te apartes de ellas” (Proverbios 4:5), y a mis padres, Uriel Urrego y Maria
Florez, todos mis triunfos se los debo a ellos porque siempre han estado conmigo.



Contenido
B ] 1111 T 1 TP 6

J 0108 g0 Y0 LTV T ) (T 7

Capitulo 1. El horizonte de produccion de las propuestas educativas de Joseph Lancaster y

Johann Heinrich PeStalozZzi .............cccoooviiiiiiiiiiiiiiii et e 12
1. Condiciones ePOCales.............ccceoiiiiiiiiiiiiiii e s 16
L1, La TIUSTIACION. .....coiiiiiiiiiii et sttt sbe e s 16
1.1.1. La llustracion en Suiza y su influencia politica ......cccceevecvieeeiiiiccee e, 18
1.1.2. La llustracion en Inglaterra y su influencia cientifica........cccccovviiieiiiiiicccee e, 21

1.2. Cambios entre el nuevo y el viejo régimen...............cccccooeeneiiiinennnnncneec 23
1.2.1. La REVOIUCION FranCeSa......eiiueieiiieiieeeie ettt sttt ettt s 24
1.2.2. Las BUEIras NAPOIEONICAS ......coccuiieee e ettt e e et e e e e e earae e e e e e enanraeeas 27
1.2.3. ReVOIUCION INAUSEIIAL ..o e 33

2. Relacion entre antropologia y teologia..............cccoociiiriiiiiiiiiii s 39
2.1. Espiritu de la Reforma Protestante....................cocoiiiiiiiiiiiiiiiieec e 40
2.1.1. La REfOrmMa €N LanCaster.......uiiiiieiieeiieesitee ettt sttt st st 41
2.1.2. La Reforma €N PeStalozzi ........coouiiiieiniieniieciee e e 42

2.2.  Relacion entre Espiritu de la Reforma y Espiritu del Capitalismo............................ 44
3. Biografia de Lancaster y PeStalozzi .............ccoccooiviiiiiiniiniiieeeeeeeeee e 47
3.1.  Condiciones familIAres .............cccocoeiiiiiiiiiiiiii e 47
3.1.1. La familia LAnCaster ..o..uieiieieeeeeeee e e e e 48
3.1.2. Familia Johann Heinrich Pestalozzi .........coceevveeiiiiiiiinieeccecec e 49

3.2, Condiciones edUCALIVAS ............cooriiiiiiiiiiiiiiie ettt et e e e s sbee e e b e e s 50
3.2.1. Educacion de JOSEPh LANCaSter......ciii ittt e e e e 51
3.2.2. Educacién Johann Heinrich Pestalozzi.........ccccueeiieeiieinieeiiiiiieeec e 52
Conclusiones del CAPItULO............coovviiiiiiiiiiiii e e sare e s bre e s s aeeeesaes 53
CONCEPCION A PODFOZA ..ottt ettt sttt ettt e e s sabe e e s sabaeesabaee s 54
CONCEPCION FOIIGIOSA ..ottt ettt e r e b e n e e n e e 57

Capitulo 2. Elementos centrales del pensamiento educativo de Joseph Lancaster y Johann

Heinrich PeStalozZzi............coocooiiiiiiiiiiii e 58
1. MéEtodo LancCaSteriamo .............coooiiiiiiiiiiiiiiiii ettt e e st e s bt e e st e e ssabeeessabaeessareeessanes 60
1.1.  ;Por qué opta un inglés por MEtodo? ..............ccociiriiiiiiiiiii i 62
1.2. ;Coémo aparece el método en Lancaster?.............cc.cccooieniiiiiiiniinnie e 68
1.3. Antecedentes del método lancasteriano ...............cc.cccoooeeviiiiiiiniiinic i 71



1.4. Explicacion del Método Lancasteriano ................ccceevvveiiniiiiiiiniiieeniiieeesnieeesnieeesieeen 73

1.4.1. [ 0] =T [ OO P PR PP 74
14.2. 1Y =TTy o o TSP OPR 74
1.4.3. IMIONITOTES ittt e e s 75
1.4.4. Plan de @STUAIOS. .....eeiiiieiieeiie ettt st 76
1.4.5. Y=o [To L T PP P PO PP U PP PPOTOTPPPOPRPRIOt 82
1.4.6. |2V | [V Tol o o P PO P PP PPPTOTPPPOPUPROt 85
1.4.7. [ U=Tol0T 0 o] =T LT 1PN 85
Sistema PeStalozZziano...............coccooiiiiiiiiiiiiiie e 86
2.1.  ;Por qué opta un SUiZo POr SIStEIMA? ...........coiviiiiiiiiiieiiiee et 88
2.2.  ;Coémo aparece el sistema en Pestalozzi? ..................cccooeiiiiiiiiiniii e, 90
2.3. Principios fundamentales del Sistema Pestalozziano ......................ccccoceeevvueeincuncannnne. 93
2.3.1. (20T =4 To Y o U PUR 93
2.3.2. [V T =1 IRV (o =T oF- U PUPR 94
2.3.3. Organica y COMPIETA .ooiiiiiiiiiie et e e e e e sbrae e e e e e s sbraeeeeesennes 95
2.3.4. (] oY T 1 AU - | U UPPPR 96
2.3.5. AFMNONICA 1.ttt ettt et b e e be e e bt e bt e e bt e e bt e e nhe e e nbeeennreenaeean 96
2.3.6. POSTTIVA Leeiiiiiiiiiiie e s 97
2.3.7. 1) (U] ol o o T TP PSP P O UPPPPPPPRO 97
2.3.8. Gradual Y PrOSIreSIVO....ciiiiiiceiiiieee e ettt e ettt e e e e s e e e e s sarre e e e e s esabaaeeeessssassreeaeeean 98
2.3.9. ENCAdENaMIENTO ...ceiiiiiiieeeieee ettt e e e e e e nan 99
2.3.10.  COMBINACION ...ciiiiiiiiieiee ettt ettt st et e st e st e e sate e sabe e saneesareenas 99
2310, ANAHTICA ettt ettt e s san e sre e 99
D T A ] - Tl n [0 O O P P PP PP P U PO UPPTOTOPPPPTT 100
2.4. Explicacion del Sistema Pestalozziano ................c.c.ccoccoevviiiiiiniiiniineee 101
2.4.1. Y= T=Ty o o RSO PSP PPPPPRT ORI 101
24.2. Plan de @STUTIOS: ....coiiiiiiiieiie ettt ettt ree e 101
2.43. IMEEAIOS ...ttt ettt et st s e s e s e s b e sab e s bt sar e e anee e 104
3. Conclusiones del capitulo..............ccociiriiiiiiiiiii e 106
Capitulo 3. La recepcion de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi en
fundamentacion educativa de la nueva republica de Colombia...............coccoeevvriiiiiniienininenn. 107
1. Condiciones epocales en la Nueva Repiblica de Colombia.............c.cccoocvviiniiiiiniieennnnen. 110
1.1.  Periodos de Consolidacion de la Nueva Republica ..............cc.ccocoiniiiniiiinininnnen. 114



1.2. La educacion en la Nueva Republica ..............cccoooviiiiiiiiinniiiiiniic e, 116

2. Meétodo Lancasteriano en Colombia ..............ccocceiiiiiiiiniiiiiie e 118
2.1. Formacion del maestro lancasteriano ................ccocccoooeiiiiiiiiiiiiiiniienee e 120
2.2. Manuales que llegaron a Colombia sobre el Método Lancasteriano ........................ 122

3. Sistema Pestalozziano en Colombia .............cccccoooiiiiiiiiiiiie 122
3.1. Pestalozzi en Colombia: Manuales de Triana.............cccoccerriiiiiniiiiiiniiieciniee e, 122
3.2.  Pestalozzi en Colombia: Primera Mision Pedagédgica Alemana................................. 124
3.3. La recepcion de Pestalozzi en Colombia: los manuales norteamericanos ................ 126

3.3.1. Manuales para la formacion de maestros........cccveeeeeiecciieee e 127
3.3.2. Manuales para el montaje y la direccidn de las escuelas.........cccceeveeeecciieeeeeeennnee, 133

3.4. Formacion del maestro pestalozziano ................ccccccooeiniiniiiniienieneeeee e 140
4. Conclusiones del capitulo.............cooooiiiiiiiiiiiii e 142
Conclusiones FINAles ............cooooiiiiiiiiiiiiiii e 145

Condiciones epocales de Inglaterra y Suiza lugares de origen de los pensamientos de

Lancaster y PeStalozZzi .............ccocooiiiiiiiiiiiii e 145
Elementos que estructuraron el Método Lancasteriano y el Sistema Pestalozziano. .......... 148
La recepcion de Lancaster y Pestalozzi en Colombia .............c.ccoooiiniiiiiniiiniiee, 152
Otras rutas de iNVeStiGACION ............cceiiiiiiiiiiiiiiiiie e s rbe e ssibe e e s eaes 156
Aportes a1a Pedagogia............ccocoeiiiiiiiiniiii s 158



Resumen

El propésito de esta investigacion es analizar la recepcion del pensamiento de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi en la Nueva Reptiblica de Colombia (1819 — 1887),
tomando como referencia los Planes Educativos (Método Lancasteriano y Sistema
Pestalozziano), para resaltar la importancia de Lancaster y Pestalozzi en la historia de la
pedagogia en Colombia. Para ello, se recorren tres caminos: la reconstruccion de las
condiciones epocales, en las que nacieron los planes educativos de los autores; el estudio de
las obras que escribieron y ejecutaron Lancaster y Pestalozzi con respecto a sus
planteamientos filosoficos y practicos. Y, la lectura de lo recepcionado de los planes
educativos Método Lancasteriano y Sistema Pestalozziano en la Nueva Republica de
Colombia.

Abstract

The purpose of this research is to analyze the reception of the ideas of Joseph
Lancaster and Johann Heinrich Pestalozzi in the New Republic of Colombia since 1819
until1887. This analysis focuses on their respective educational plans—the Lancasterian
Method and the Pestalozzian System—to highlight the importance of Lancaster and
Pestalozzi in the history of pedagogy in Colombia. To achieve this, the study follows three
main approaches: Reconstruction of the historical context: This involves examining the
epochal conditions that influenced the development of these authors' educational plans. Study
of their works: This entails a detailed examination of the writings and practical
implementations of Lancaster and Pestalozzi concerning their philosophical and practical
proposals. Analysis of their reception in Colombia: This involves interpreting how the
Lancasterian Method and the Pestalozzian System were received and adopted within the New
Republic of Colombia

Palabras claves

Lancaster; Pestalozzi; Nueva Republica de Colombia; Recepcion; Pedagogia historica.



Introduccion

La presente tesis doctoral titulada RECEPCION DE LANCASTER Y PESTALOZZI.
Planes Educativos en la Nueva Republica. Colombia, 1819 - 1887, adscrita al énfasis
investigativo Pedagogia, Formacion y Universidad del doctorado en Pedagogia de la
Universidad Catoélica de Oriente, Rionegro, Colombia, surge del interés por la historia de la
pedagogia en Colombia. De esta manera, se ha identificado que los planes educativos
instaurados en el Sistema Educativo desde la Nueva Republica hasta nuestros dias son
apropiaciones de planes extranjeros, adoptados sin realizar un andlisis previo de las
condiciones en que se produjeron y ejecutaron en sus paises de origen y de las concepciones

teoricas y filosoficas que los fundamentan.

La investigacion se centra en el estudio del periodo de la Nueva Republica (1819 —
1887) en donde el Estado adopta el Método Lancasteriano en 1821 a través de la ley del 2 de
agosto de 1821 y el Sistema Pestalozziono desde 1846, cuando José Maria Triana (director
de la escuela Normal Lancasteriana de Bogotd) anexa al Manual de Enserianza Mutua de
Lancaster, dos manuales mas de Pestalozzi, uno con lecciones de gramatica, Manual que los
profesores de las escuelas deben seguir para enseniar gramatica castellana segun el Sistema
de Pestalozzi (1846) y el otro con lecciones de aritmética, Manual que incluye los diferentes
cursos en los que se divide la ensefianza de la aritmética mental segun el Sistema de
Pestalozzi (1846). El andlisis de dichos planes deja en evidencia que no se abandond el
Meétodo Lancasteriano para instaurar el Sistema Pestalozziano, sino que se mezclan los dos
planes educativos sin un andlisis teorico, filoséfico y practico que permita organizar las
estructuras del Sistema Educativo Colombiano. En ese sentido, la pregunta que orienta la
investigacion es: (Como es la recepcion del pensamiento de Lancaster y Pestalozzi en la
Nueva Republica, Colombia entre 1819-1887, tomando como referencia los Planes

Educativos (Método Lancasteriano y Sistema Pestalozziano)?

Identificada esta problematica, vamos a tratar los planes educativos de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi, Método Lancasteriano y Sistema Pestalozziano, en

los contextos inglés, suizo y colombiano, con el fin de se analiza la recepcion del pensamiento



de Lancaster y Pestalozzi en la Nueva Republica de Colombia entre 1819 y 1887. El analisis
no se limita al lugar llegada o aplicacion de estos planes, la Nueva Republica de Colombia,
sino que parte del estudio de las condiciones en que dichos planes surgieron, a saber, para
determinar las condiciones que hicieron posible su comprension y funcionamiento desde lo

politico, econdémico y cultural en Inglaterra y Suiza respectivamente.

La puesta en escena tanto del Método Lancasteriano como del Sistema Pestalozziano
en Colombia debe trascender la lectura de hechos o acontecimientos historicos, y en su lugar,
debe privilegiar la lectura de las condiciones epocales que prevalecieron entre 1819 y 1887,
ya que determinan el contexto en el cual se lleva a cabo la recepcion de estos planes, por
ejemplo, los cambios politicos de la Nueva Republica que se materializan en la Constitucion
de 1886. Esta constitucion introdujo elementos catolicos en la educacion publica, reflejando
la influencia histérica y cultural de la Iglesia Catolica en la sociedad colombiana, lo que
obstaculizo6 la implementacion de métodos educativos no catdlicos como el Lancasteriano y
el Sistema de Pestalozzi, pues habia una preferencia por la educacion con un enfoque catélico
en el sistema educativo. El peso historico y social de la Iglesia Catolica en Colombia hizo
que cualquier intento de reforma educativa que no estuviera en sintonia con sus ensefianzas

enfrentara resistencia.

La adopcion de los planes educativos Método Lancasteriano y Sistema Pestalozziano
en Colombia marcd la construccion de la identidad educativa y republicana del pais durante
el periodo de la Nueva Republica (1819-1887). Aunque estos planes educativos eran
procedentes de contextos europeos, fueron adaptados para responder a la realidad social,
politica y cultural de Colombia. Ademas, la introduccion de estos planes no estuvo exenta de
controversias, especialmente por las diferencias ideologicas y religiosas de los dos partidos
politicos de la época, ya que tanto el Método Lancasteriano y el Sistema Pestalozziano
aplicados en el pais, se fundamentaban en un enfoque secular y laico, pese a que tanto
Lancaster como Pestalozzi habian estructurado sus propuestas educativas a partir de una
fuerte influencia religiosa del protestantismo, que distaba de la fe catélica que predominaba
en Colombia. Razdn por la cual, se generaron tensiones y debates sobre el papel de la religion

en la educacion publica.



El Método Lancasteriano, con su enfoque de instruccion y alfabetizacién masiva,
apuntaba a superar las altas tasas de analfabetismo y a dotar a la poblacién de herramientas
basicas para la participacion ciudadana y el ejercicio de los derechos recién adquiridos tras
la independencia. Durante este periodo la educacion desempefid un papel vital en la
formacion de la identidad republicana, ya que se consideraba esencial para la creacion de
ciudadanos conscientes y comprometidos con los valores republicanos y democraticos. Por
su parte, el Sistema Pestalozziano, que enfatiza el desarrollo integral del individuo y la
formacién de ciudadanos éticos y conscientes, plantea un desafio de implementacion en un
entorno donde las condiciones socioecondmicas y las infraestructuras educativas eran ain

precarias.

A nivel metodologico, la investigacion trasciende la lectura histérica, en la cual se
cuentan los hechos que ocurrieron de forma cronoldgica; en su lugar, se realiza una lectura
desde la recepcion, que permita conocer cOmo se apropiaron y ejecutaron los planes
educativos de Lancaster y Pestalozzi, asi como también ;quiénes leyeron y permitieron la
recepcion?, ;qué intenciones subyacen en la implementacion de estos planes educativos y no
otros?, ;cémo emparentar las condiciones de los planes educativos en cada contexto con las
caracteristicas del contexto de la Nueva Republica? Asi, el estudio de la recepcion amplia el
margen de reflexion de la historia de la educacion y permite realizar una lectura desde la

historia de la pedagogia.

La teoria de la recepcion, especialmente la de Hans Robert Jauss (1977) y Wolfgang
Iser (1978), reconoce que la lectura no es un acto pasivo, sino como un proceso activo de
creacion del significado. En ese sentido, estos planes educativos no se encuentran solo en sus
formulaciones originales, sino que se forma a través de la interaccion entre las intenciones

del autor, las condiciones del contexto y las actitudes del receptor.

De acuerdo con Iser (1978), el texto no se agota en lo que dice, sino en lo que provoca,
y esa provocacion esta influenciada por estructuras historicas de percepcion, expectativas y
horizontes culturales que cambian constantemente la manera en que se lee y se aplica una
propuesta. Asi, no se busca reconstruir la obra “autentica” de Lancaster o Pestalozzi, sino

entender como sus ideas fueron recepcionadas en Colombia, a veces de forma parcial por



actores politicos, religiosos y educativos. De esta manera, la intencion no es encontrar una

fidelidad al modelo original, sino mostrar los cambios de significado que la recepcidn genera.

Desde esta perspectiva, la teoria de la recepcion no se limita a analizar textos
historicos, sino que permite examinar las practicas de lectura que han sido institucionalizadas
por el Estado, las elites ilustradas, las 6rdenes religiosas y algunos pedagogos. Como sefala
Jauss (1977), todo texto encuentra a sus lectores expectativas socialmente estructuradas, lo
que resulta util para comprender como las propuestas pedagdgicas europeas fueron adaptadas

al contexto colombiano.

Para analizar la recepcion del pensamiento de Lancaster y Pestalozzi en la Nueva
Republica (1819 - 1887) fue necesario recorrer tres caminos: el horizonte de produccion de
las propuestas educativas de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi; los elementos
centrales del pensamiento educativo de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi y; la
recepcion de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi en la Nueva Republica (1819 —

1887), cada uno de los cuales se desarrolla en un capitulo.

El primer capitulo, El horizonte de produccion de las propuestas educativas de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi, tiene como objetivo reconstruir las condiciones
epocales que posibilitaron el surgimiento, desarrollo y proyeccion de los pensamientos
educativos de Joseph Lancaster en Inglaterra y Johann Heinrich Pestalozzi en Suiza. Para
ello, se estudiaron las condiciones que vivieron Inglaterra y Suiza en los siglos XVIII y XIX,
marcadas por hechos historicos especificos como, la Ilustracion, la Revolucion Industrial, la
Revolucion Francesa y las Guerras Napoleonicas, condiciones que permearon los
pensamientos y filosofias educativas de los dos educadores. De igual forma, se analizan las
condiciones familiares, educativas y teologicas en las que se formaron Lancaster y Pestalozzi,
las cuales tuvieron una incidencia directa a la hora de formular y ejecutar sus propuestas
educativas. Lancaster, influenciado por el racionalismo, el pragmatismo britdnico, la
industrializacion y el cuaquerismo, disenid una propuesta educativa centrada en la eficiencia
y a la moralizacion. Pestalozzi, influenciado por las guerras, el pensamiento ilustrado aleman
y el pietismo, propuso un plan educativo enfocado en el desarrollo integral del individuo, con

un fuerte énfasis en la moral y la libertad.
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El segundo capitulo, Los elementos centrales del pensamiento educativo de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi, tiene como objetivo presentar los elementos
centrales del pensamiento educativo de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. Se
presentan los planes educativos de los autores, tal cual ellos los formularon, sin ninguna
interpretacion o recepcion realizada por otros. El Método Lancasteriano, basado en la
memoria, la organizacion y la disciplina, a través del uso monitores y el Sistema
Pestalozziano, basado en principios filoséficos y antropoldgicos, promueve una educacion

integral, que abarca loa mente (intelecto), el corazon (emociones) y la mano (accion).

Finalmente, el tercer capitulo, La recepcion de Joseph Lancaster y Johann Heinrich
Pestalozzi en la Nueva Republica (1819 — 1887), tiene como objetivo explicar la relacion
entre el pensamiento de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi en los planes
educativos adoptados en la nueva republica. En este, se muestra como lo que se recibid en la
Nueva Republica (1819 — 1887) no fueron los planteamientos originales de los autores, sino
una reconfiguracion de sus planteamientos y practicas, realizada por pedagogos extranjeros
que trajeron el Método y Sistema a Colombia por medio de manuales como, Manual del
Sistema de Ensefianza Mutua aplicado a las escuelas primarias de los nifios (1826), Manual
de Lecciones sobre los objetos (1872), Manual de Enserianza Objetiva (1861)y Manual de

Principios y practica de la ensefianza (1885).

Ahora bien, estudiar la recepcion de estos planes educativos en el inicio de la Nueva
Republica (1819-1887) posibilita diversos aportes. En primer lugar, desde la perspectiva del
conocimiento pedagdgico en general, el estudio vuelve sobre la pregunta por ;como
comprendemos y como hemos comprendido la educacion? Como afirma Hincapié (2023):
“las personas imaginan que los hechos historicos se acumulan unos sobre otros y que el
presente esta separado de ellos sin mayor explicacion”. Asi, pregunta y afirmacion ponen en
escena la necesidad de volver sobre las construcciones tedricas sobre la educacion en

Colombia.

En segundo lugar, dentro de la formacion doctoral en el Doctorado en Pedagogia, el
punto de partida esta en el propdsito mismo de esta formacion que sefala el programa al decir
que la educacion no esta separada de la vida cultural y social y que, a su vez, dicha vida

depende de la manera como la educacion transforma la realidad humana, por lo cual el
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llamado es la consolidacion de investigaciones y actuaciones sobre diversos ambitos de la
realidad misma. Esta investigacion brinda un ejemplo concreto de como pensar una forma
diferente de abordar lo acaecido (desde la recepcion de los Planes Educativos), tensiona y
pone en discusion las lecturas logradas por enfoques histéricos para (re)interpretar una
realidad que aparecia como dada, permitiendo abrir nuevas lineas de investigacion, no solo
para comprender el pasado, sino para arrojar luces sobre el presente y, en este caso, de la

actualidad de la educacion en Colombia,

Finalmente, en lo que respecta al énfasis donde se inscribe esta investigacion:
Pedagogia, Formacion y Universidad, el aporte no puede leerse sino como el poder recuperar
la pregunta permanente por la pedagogia, en este caso, volver sobre los planes educativos
que tuvieron lugar en la Nueva Republica como un problema que no esté totalmente resuelto.
Segun Runge y Benner, la pedagogia conlleva desde el siglo XIX tres grandes campos de
investigacion: una metateoria de la pedagogia, teorias de la formacion y teorias de la
educacion. Esta tesis esté entre los subcampos de metateoria de la pedagogia y de las teorias
de la educacion, por ende, en la historia de la pedagogia. En particular la historia de la
pedagogia desde las recepciones pedagdgicas. Este aporte radica en una comprension y
tension de los procesos historicos que dieron forma a la educacion en Colombia. Tomar como
lugar de observacion los pensamientos teorico-practicos de Lancaster y Pestalozzi y su
implementacion en la Nueva Republica para la formacion de ciudadanos y la construccion
de la identidad republicana, permite exponer el proyecto politico pensado y las formas de
llevarlo a cabo por medio de la educacion. Volver sobre el pasado, no sé6lo permite identificar

las particularidades de la época, sino el impacto o repercusiones en la sociedad actual.

Capitulo 1. El horizonte de produccion de las propuestas educativas de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi

El presente capitulo se enfoca en la reconstruccion de las condiciones epocales que
posibilitaron el surgimiento, desarrollo y proyeccion de los pensamientos educativos de
Joseph Lancaster en Inglaterra y Johann Heinrich Pestalozzi en Suiza. Este objetivo responde
a la necesidad de situar las propuestas pedagdgicas de ambos autores en sus respectivos
contextos histdricos, para comprender sus aportes como respuestas a los desafios sociales,

politicos, econdmicos, antropologicos y teoldgicos de su tiempo. En este sentido, el capitulo
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profundiza en las dindmicas historicas que marcaron los siglos XVIII y XIX, estableciendo
conexiones entre estas transformaciones y las ideas educativas que emergieron en dicho

periodo.

Para guiar el andlisis, se hace necesario esclarecer cudles fueron las condiciones
epocales que permitieron el surgimiento, desarrollo y proyeccion de los pensamientos
educativos de Lancaster en Inglaterra y Pestalozzi en Suiza, respuesta que es fundamental
para entender la influencia del contexto en su pensamiento, pues durante los siglos XVIII y
XIX se llevaron a cabo grandes transformaciones sociales, politicas, antropoldgicas y
teologicas. Estas transformaciones no solo moldearon sus enfoques educativos, sino que
también configuraron el terreno fértil para su posterior impacto en la pedagogia internacional,

debido a su orientacion modernizadora y a la construccion de ciudadania.

Bajo esta perspectiva, el andlisis de las ideas pedagdgicas de Joseph Lancaster y
Johann Heinrich Pestalozzi se inserta en un ejercicio de reconstruccion histdrica que busca
entender como sus propuestas emergieron en sus respectivos contextos y de qué manera
fueron recibidas y reinterpretadas en distintos momentos. Como sefala Jauss (1977), la
comprension de un texto o una idea pedagdgica no puede reducirse Unicamente a su
producciéon original, sino que debe considerar la manera en que sus significados se
transforman en funcidon de los cambios socioculturales y politicos. La tarea, por tanto,
consiste en examinar como el horizonte de produccion de las propuestas educativas de
Lancaster y Pestalozzi fue moldeado por las condiciones epocales de Inglaterra y Suiza
durante los siglos XVIII y XIX, asi como analizar su recepcion y adaptacion en otros

contextos historicos.

En ese orden de ideas, el enfoque metodologico se fundamenta en la teoria de la
recepcion, un marco que permite interpretar los textos en funcidén de su contexto historico,
social y cultural, destacando el papel activo del receptor en la construccion del significado.
La teoria de la recepcion parte de la premisa de que los textos no son entidades fijas, sino que
su sentido emerge a partir de la interaccion entre el horizonte de produccion y el horizonte
de recepcion (Jauss, 1977). Asi, de acuerdo con Wolfgang Iser (1978), el proceso de lectura
es dinamico, dado que el lector actualiza y reconstruye el sentido del texto en funcién de sus

propias expectativas y conocimientos previos. La teoria de la recepcion no solo busca
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reconstruir el contexto original en el que un texto fue concebido, sino también examinar como

este es comprendido y resignificado a lo largo del tiempo (Barbero, 1987).

Desde esta perspectiva, la relacion entre los textos pedagogicos y sus lectores o
receptores se vuelve un elemento central en la comprension del impacto de estos modelos
educativos. Iser (1978) sostiene que los textos generan estructuras de significacion abiertas,
que solo se completan cuando el lector participa activamente en la interpretacion. Esta idea
es clave para entender la recepcion de Lancaster y Pestalozzi, pues sus métodos no fueron
adoptados de manera pasiva, sino que se transformaron en funcion de las necesidades de las
sociedades que los implementaron. Como plantea Barbero (1987), los procesos de recepcion
no solo dependen del contenido del texto, sino también de las condiciones sociales e

histéricas que condicionan su apropiacion.

Los textos deben ser vistos como productos de un proceso dindmico de interaccion
entre el autor y su contexto, donde las condiciones sociales, politicas y culturales determinan
tanto el contenido como la forma de los textos. Por eso, para Burke (2019), es imperativo
preguntarse como podemos acceder a la verdad de un texto, dado que estamos separados en
el tiempo de la época en que fue escrito. Esta pregunta plantea la necesidad de indagar ;como
podemos acceder a los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi, considerando la distancia

historica que nos separa del contexto en que fueron escritos?

Por otra parte, el término 'condicion' establece las bases conceptuales para interpretar
los factores que posibilitaron el surgimiento de estas pedagogias. Michel Foucault (1969), en
su obra La arqueologia del saber, define las 'condiciones' como los marcos histéricos y
culturales que configuran los discursos y las practicas en un tiempo determinado. Al aplicar
este concepto al enfoque metodologico, el capitulo analiza como las 'condiciones epocales'
actuaron como catalizadores para la formulacion de las propuestas educativas de Lancaster
y Pestalozzi. Esta reflexion no solo incluye la delimitacion del término, sino también su
articulacion con el método empleado, demostrando cémo las condiciones historicas moldean

las ideas y, en consecuencia, condicionan su recepcion y proyeccion en contextos posteriores.

El capitulo se estructura en torno a tres unidades de andlisis, cada una aborda
condiciones que dan origen a los planes educativos de Joseph Lancaster y Johann Heinrich

Pestalozzi dentro de sus respectivos contextos histdoricos. En primer lugar, el analisis de las
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condiciones epocales: la Ilustracion, la Revolucion Industrial, la Revolucion Francesa y las
Guerras Napoleonicas, presentes en Europa, especificamente en Inglaterra y Suiza durante
los siglos XVIII y XIX; condiciones que influyeron en la formulacion e implementacion de
los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi. Por ejemplo, en el caso de Inglaterra, el auge
de la Revolucion Industrial transformé las dinamicas sociales, marcando la necesidad de
educacion masiva como una herramienta para disciplinar y preparar a una fuerza laboral
emergente. El andlisis de la época permite identificar las motivaciones de Lancaster y
Pestalozzi, asi como comprender las limitaciones y desafios a los que se enfrentaron en la

formulacion e implementacion de sus planes educativos.

En segundo lugar, la relacion entre antropologia y teologia explora cémo las
concepciones del ser humano y las tradiciones religiosas influyeron en la configuracion de
los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi. Lancaster, influenciado por el espiritu
reformista de los cuaqueros y el espiritu capitalista inglés, concebia la educacion como un
medio para moralizar y disciplinar a las masas. Pestalozzi, en cambio, influenciado por el
pietismo protestante, adopté un enfoque humanista que integraba elementos de teologia
protestante, proponiendo un plan educativo centrado en el individuo y en su desarrollo
integral. Este apartado analiza cémo ambos pedagogos fueron influenciados y a su vez
recepcionaron el espiritu de la reforma y el espiritu capitalista desde condiciones teologicas
y antropologicas que vivieron en sus contextos, que les permiti6 responder a las necesidades
sociales de sus épocas, destacando las diferencias en sus planes educativos respecto al rol de

la educacién en la construccion de la ciudadania y la moralidad.

Finalmente, la tercera unidad de analisis se centra en la construccion biografica de
Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi, a partir de sus condiciones familiares y
educacionales como experiencias de vida que, sin duda, se reflejan en sus pensamientos
educativos. De esta manera, como sefiala Lorenzo Luzuriaga en el prologo del texto
Antologia de Herbart (1946), en algunos clasicos de la pedagogia su pensamiento y obra no

pueden ser leidos al margen de su vida.

El capitulo no solo se compromete con la reconstruccion historica de las condiciones
epocales, sino que también establece una articulacion dinamica entre estas condiciones y las

propuestas educativas de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. Al explorar coémo
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las transformaciones sociales, politicas, antropoldgicas, teoldgicas y econdmicas de

Inglaterra y Suiza influyeron y moldearon sus planes educativos

1. Condiciones epocales

Los planes educativos de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi no surgieron
de manera aislada, pues fueron producto de las condiciones epocales que vivieron Inglaterra
y Suiza en los siglos XVIII y XIX. Estos planes educativos estuvieron condicionados
principalmente por la Ilustracion, la Revolucion Industrial, la Revolucion Francesa y las
Guerras Napoleonicas, las cuales dieron lugar a transformaciones que redefinieron las
dindmicas sociales, econdmicas, politicas y culturales que marcaron un punto de inflexion en

la historia de la humanidad.

1.1. La Ilustracion

El siglo XVIII es el siglo de la llustracion. Joseph Lancaster y Johann Heinrich
Pestalozzi, viven y escriben su plan educativo en medio de condiciones marcadas por
acontecimientos histdricos de la ilustracion. El pensamiento de Pestalozzi esta influenciado
por las ilustraciones francesa (les lumiére) y alemana (aufklarung). La ilustracién francesa
fue radical y se centré en revoluciones que buscaban la libertad politica. La ilustracion
alemana se concentro en la filosofia y la pedagogia, las cuales tienen una estrecha relacion al
institucionalizar la pedagogia como ciencia de la educacién. Por su parte, el pensamiento de
Lancaster esta influenciado por la ilustracion inglesa, que se ocupd en el desarrollo cientifico

y productivo como medio para alcanzar la libertad econémica de Inglaterra.

La ilustracion francesa (les lumiére) es una ilustracién politica. En Francia ser
ilustrado es atreverse a desconfiar e incluso a reusar del gobierno y de las leyes, un gobierno
que exige tanto a la obediencia a la ley como a la autoridad, ya sea del magistrado, el
sacerdote, el educador, el padre de familia, etc. Por lo tanto, ser ilustrado es tener la capacidad
de no aceptar como verdad lo que la autoridad dice, sin antes reflexionar para encontrar las
razones y los argumentos que le permitan la aceptacion o el rechazo. En palabras de Foucault
(1969), los hombres tienen una actitud critica que les permite encontrar una justa medida al
arte de gobernar “el arte de no ser de tal modo gobernado” (Foucault, 1969, p. 8). Estas ideas
ilustradas dialogan con las ideas de Kant (llustracion alemana), al subrayar la importancia de

la emancipacion intelectual como medio para liberar al individuo de la ignorancia y la
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dependencia. Esto resuena en la definicion de la llustracion de Immanuel Kant en ¢Qué es la
llustracion?, donde describe este proceso como la emancipacion del hombre de su

incapacidad autoinfligida para hacer uso de su razon sin la guia de otro (Kant, 2009).

La llustracion francesa se desarrolla en medio de guerras, luchas politicas y
trnsformaciones socioecondmicas, donde la psicologia, especialmente la psicologia infantil,
comienza a consolidarse como base del saber cientifico y, en consecuencia, del pensamiento
pedagogico. Por eso, como sefiala Debesse (1954), en Francia la pedagogia es entendida
desde las ciencias de la educacion —sciences de I'éducation— , orientadas hacia disciplinas
humanas y sociales empiricas: la psicologia y la sociologia, en las cuales domina la

experiencia a través de la observacién y del experimento.

La llustracion alemana, que tiene sus fundamentos en la filosofia, sustenta la
pedagogia como una disciplina cientifica. Como lo muestra Andrés Klaus en Ensayos Sobre
Pedagogia Alemana (2008), con la llustracion alemana, la educacién ocupa un lugar
importante en dos sentidos: como objeto de reflexién y como preocupacion social. Por esta
razon, la pedagogia alude tanto a la teoria como al campo de aplicacion practica. Para los
alemanes la educacion siempre ha estado ligada al pensamiento filoséfico, pensadores como
Kant muestran en sus escritos preocupacion por la educacién, la formacion y la pedagogia,
por eso entre 1776 y 1787, este autor impartié en la Universidad de Kodnigsberg lecciones
sobre pedagogia, las cuales recopil6 su discipulo Friedrich Theodor Rink en la obra Uber
Padagogik (1803). Esta obra refleja aspectos relacionados con la fundamentacion teérica y
filosofica de la educacion, en donde Kant se opone a lo mecanico: para el filésofo de
Kdnigsberg una pedagogia que actle de modo mecanico no puede reflexionar sobre el
problema de la educacion, ya que la pedagogia debe estar fundamentada tanto en la teoria

como en la praxis.

Por lo anterior, se puede afirmar que Pestalozzi bebe de ambas ilustraciones. De la
llustracion francesa toma la preocupacion por los nifios, buscando educar hombres con
actitud critica y politica, en concordancia con el eco rousseaniano de la critica a la autoridad
y el retorno a una educacién mas natural y libre; de la llustracion alemana toma los
fundamentos tedricos y filosoficos, en concordancia con los planteamientos de Kant sobre

la autonomia y la moral. Pestalozzi influenciado por estas dos ilustraciones plantea en su
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obra Leonardo y Gertrudis (1781) su plan educativo, el cual pone en préctica en institutos
como el Asilo de huérfanos de Stanz (1798) y el Instituto de Educacion de Burgdorf (1799).
El propésito de este autor es contribuir a la libertad del ser humano, entendida como la
capacidad que tiene para pensar por si mismo, una forma de poner en practica el pensamiento

filoséfico ilustrado en torno a los ideales de autonomia y moralidad.

La llustracion en Inglaterra, conocida como el siglo de las luces, esta vinculado al
conocimiento. Para los ingleses ser ilustrado es tener conocimiento. La Ilustracion en
Inglaterra es intelectual, cultural y filosofica. Por eso estd marcada por las ideas de la razon,
el progreso y la igualdad. Esta ilustracion no solo redefinié la manera en que se concebia la
ciencia, sino que situd la educacion como un pilar fundamental en la construccion de
sociedades modernas. De acuerdo con Gert Biesta (2015), el sistema educativo inglés concibe
la educacion en términos tecnoldgicos y la compara con una empresa que busca un fin a
través de practicas. Durante la ilustracion inglesa, se habla de pedagogia anglosajona, la cual
esta directamente relacionada con la investigacion empirica, la medicion y la evaluacion de
las practicas educativas que, ademas, son concebidas como medios (causa) para lograr el fin
de tener personas competentes y utiles en el mundo industrial (efecto). Para los pedagogos
ingleses cuando la educacion no "produce" los efectos esperados, se debe identificar cudl es
la parte que no esta funcionando. Asi, como sefiala Biesta (2015), en el mundo anglosajon,
el estudio académico de la educacion en general ha adoptado la forma de un estudio
multidisciplinar de los procesos y las practicas educativas. El plan educativo de Joseph
Lancaster, emergio en este contexto, integréd los principios de la Ilustracion al establecer un
método educativo a través de practicas institucionalizadas, con la aspiracion a universalizar
la instruccion basica, respondiendo a las necesidades de una Inglaterra en proceso de

industrializacion.

1.1.1. La llustracion en Suizay su influencia politica

La configuracion politica de Suiza, basada en pequefios cantones independientes con
tradiciones locales marcadas por el reformismo religioso y social, junto con su relativa
neutralidad politica, permitié que la ilustracion adquiriera matices especificos que

distinguieron su enfoque politico de otros contextos europeos.

18



En este contexto, Johann Heinrich Pestalozzi emergiéo como una figura clave que
adaptd los principios de la llustracion al &ambito educativo. La influencia de pensadores como
Jean-Jacques Rousseau es notable en el pensamiento de Pestalozzi, este desarrollé su plan
educativo a partir de la integracion de los ideales ilustrados con las necesidades practicas de
las comunidades rurales y empobrecidas de su pais. La obra de Rousseau, especialmente
Emilio o la educacién, fue fundamental en la formacion del pensamiento educativo de
Pestalozzi. En Emilio, Rousseau (1762), argumenta que la educacién debe centrarse en el
desarrollo natural del nifio, priorizando el aprendizaje experiencial y la autonomia individual
como medios para alcanzar la libertad y la virtud. Pestalozzi retom6 estos principios y los
adaptd para crear un sistema educativo que no solo promoviera el desarrollo individual, sino

también la transformacion social.

El enfoque suizo de la llustracion, mas pragmatico y comunitario en comparacion con
la llustracion alemana, influyd en la obra de Pestalozzi. Mientras que los fildsofos ilustrados
ingleses se centraban en teorias universales del progreso y la razon, Pestalozzi se preocupd
por como estas ideas podian aplicarse de manera concreta para abordar las desigualdades
estructurales que perpetuaban la pobreza y la exclusion. En obras como Leonardo y Gertrudis
(1781) describe la educacion como un proceso integrado en la vida cotidiana de las
comunidades, enfatizando la importancia de ensefiar habilidades précticas junto con

principios éticos y morales.

Con la obra Leonardo y Gertrudis (1781), Pestalozzi muestra la educacién como un
medio para abordar las desigualdades estructurales que perpettan la pobreza y la exclusion
social. La educacién no podia limitarse a la mera transmision de conocimientos; debia
integrar las dindmicas sociales y econdémicas de las comunidades, reconociendo y
respondiendo a las condiciones particulares de cada contexto. Este planteamiento refleja un
compromiso con el humanismo de la llustracion, que enfatizaba la capacidad del ser humano

para transformar su entorno mediante la razén, el conocimiento y la accion colectiva.

El planteamiento de Pestalozzi en Leonardo y Gertrudis (1781) se alinea con la idea
de que la educacion es una herramienta para moldear ciudadanos autbnomos y responsables,
capaces de contribuir activamente al bienestar de sus comunidades. Este ideal ilustrado no se

limitaba a la adquisicion de conocimientos académicos, pues concebia la importancia de
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desarrollar de virtudes morales y habilidades sociales necesarias para la vida politica y social.
En esta obra, Pestalozzi enfatiza que la educacion debe fomentar el pensamiento critico, la
empatia y el compromiso con la justicia social, valores que consideraba esenciales para

construir una sociedad mas equitativa.

El plan educativo de Pestalozzi se basé en la observacion directa y en la integracion
de la educacion en la vida cotidiana. Por ejemplo, en Stanz combinaba la ensefianza de
habilidades practicas como la agricultura y la artesania con la formacién moral y emocional,
lo que reflejaba el compromiso que tenia con la concrecién de los valores de igualdad y
justicia social. Estas ideas estaban arraigadas en la llustracion radical, un movimiento que,
como sefiala Jonathan Israel (2012), buscaba no solo reformas superficiales, sino una
transformacion integral de las estructuras sociales y politicas para erradicar las desigualdades

y promover la emancipacion colectiva.

Ademas, Pestalozzi destaca que la educacion debe ser accesible para todos,
independientemente de su origen social o econdmico. La accesibilidad educativa reflejaba un
compromiso con los principios de igualdad y justicia social que definian la llustracion
radical. Segun Jonathan Israel (2012), la llustracién radical promovia una visién de cambio
social que desafiaba las estructuras jerarquicas tradicionales.

El énfasis suizo en la alfabetizacion y la accesibilidad educativa no era simplemente
una aspiracion idealista; respondia a una necesidad préactica, en un contexto de comunidades
rurales dispersas y marcadas por la desigualdad econémica. Para Pestalozzi, la educacion era
esencial no solo para el desarrollo individual, sino también para la cohesion y el progreso
social. Al igual que otros ilustrados suizos, Pestalozzi consideraba que la alfabetizacién era
una herramienta fundamental para empoderar a las personas, permitiéndoles participar
activamente en la vida politica y social de sus comunidades. Por ello, su propuesta educativa
combinaba la instruccion académica con la ensefianza de habilidades practicas y valores

morales, lo cual refleja la vision inclusiva y transformadora del autor.

La contribucion de Pestalozzi a la llustracién no se limit6 al campo educativo. Como
subraya MacDonald (2015), las redes intelectuales en las que participd Pestalozzi jugaron un
papel crucial en la circulacion de las ideas ilustradas. Estas redes conectaban a pensadores,

educadores y reformadores de diferentes paises, facilitando un intercambio continuo de
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conceptos y practicas. Pestalozzi, a través de su correspondencia, publicaciones y
participacion en foros educativos, no solo adapto las ideas de otros ilustrados europeos, como

Rousseau, también exportd sus propias innovaciones pedagdgicas a contextos mas amplios.

Un ejemplo destacado de esta influencia transnacional es la integracion de las ideas
educativas de Pestalozzi en los sistemas educativos de Alemania, Francia y Gran Bretafia. Su
enfoque en la educacion como un proceso integral e inclusivo inspiré a pedagogos como
Friedrich Frobel y Hermann Krisi, quienes adaptaron y expandieron sus métodos en sus
propias comunidades. De esta manera, las ideas ilustradas no solo se difundieron, sino que
también se transformaron y enriquecieron a medida que se aplicaban en diferentes contextos

sociopoliticos.

Asi, la obra pedagodgica de Pestalozzi encarna los principios humanistas de la
[lustracion al integrar la educacion con la transformacion social, demostrando como las ideas
filoséficas pueden convertirse en acciones concretas destinadas a mejorar las condiciones de
vida de los mas desfavorecidos. Su legado pedagodgico, profundamente enraizado en los
ideales de la llustracién, continta siendo un referente en la busqueda de sistemas educativos

mas inclusivos y equitativos.

1.1.2. La llustracion en Inglaterray su influencia cientifica

El pensamiento ilustrado inglés, basado en las ideas de John Locke y Adam Smith,
configurd una vision de la educacién como un pilar esencial para el progreso individual y
colectivo, vinculado estrechamente con las transformaciones sociales, politicas y econdmicas
de la época. Estas ideas no solo fundamentaron el método monitorial de Joseph Lancaster,
también contribuyeron a establecer un marco tedrico que articulaba la educacion con el

desarrollo intelectual y econémico.

John Locke, en Pensamientos sobre la educacion (1986), planted que la educacion
era el medio fundamental para formar a los individuos en la virtud, el autocontrol y la utilidad
social, tres elementos indispensables para la construccion de una sociedad ordenada y
funcional. Para Locke (1986), los nifios eran una "tabla rasa", pues argumentaba que sus
capacidades y valores podian ser moldeados a través de una adecuada educacion, que

orientara no solo al conocimiento académico, sino el desarrollo de habilidades practicas y
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morales. Este enfoque, que vinculaba la educacion con la formacién del caracter, encontrd
eco en el sistema de Lancaster, cuya estructura monitorial buscaba alfabetizar e inculcar
disciplina en grandes grupos de estudiantes, respondiendo asi a la necesidad de formar

ciudadanos ttiles para la sociedad industrial inglesa (Locke, 1986).

Por otro lado, Adam Smith, en La riqueza de las naciones (1776), introdujo un
analisis econdmico de la educacion, enfatizando su papel en la mejora de la productividad
laboral y el crecimiento econdmico. Para el economista inglés, una fuerza laboral educada
era esencial para una economia basada en la division del trabajo, pues permitia que los
trabajadores adquirieran las habilidades y conocimientos necesarios para desempenar sus
roles de manera eficiente. Ademas, consideraba que la educacion podia reducir las
desigualdades sociales al ofrecer a las clases trabajadoras una oportunidad para mejorar sus
condiciones de vida, lo que, en tltima instancia, beneficiaba a toda la sociedad (Smith, 1776).
El método de Lancaster, disefiado para educar a las masas con recursos minimos, se alinea
con esta vision al proporcionar instruccion bdsica a sectores previamente marginados,

integrandolos en un sistema econémico y social en transformacion.

El impacto de estas ideas en el método monitorial de Lancaster se evidencia en su
capacidad para combinar los principios de Locke con los enfoques practicos de Smith.
Mientras que Locke enfatizaba la educacién como un medio para el desarrollo intelectual,
moral y civico, Smith ofrecia una perspectiva pragmatica que vinculaba la educacion con las
demandas econdmicas de una sociedad industrializada. Lancaster tradujo estos principios en
un sistema educativo eficiente y replicable, disefiado para atender a una poblacidn creciente
en un contexto de urbanizacion acelerada y expansion industrial. Este método no solo
promovia la alfabetizacion bdésica, también preparaba a los estudiantes para participar

activamente en el mercado laboral y en la vida civica.

La vision de Lancaster sobre la educacion como una forma de emancipacion
intelectual no puede entenderse plenamente sin considerar la influencia de la Ilustracion
inglesa, la cual permiti6 a Lancaster desarrollar un sistema educativo que respondiera a las
aspiraciones ilustradas de progreso y racionalidad. Su método educativo fue disefiado para la
educacion de trabajadores alfabetizados y disciplinados, que pudieran adaptarse a los

requerimientos de la economia industrial emergente (Thompson, 1989).
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La propuesta de Lancaster se destacd por su enfoque pragmadtico, toda vez que
equilibraba la ambicion filosofica de la Ilustracion con las realidades economicas y sociales
de su tiempo. En una era marcada por la desigualdad y la falta de acceso a recursos
educativos, su método ofrecid una solucion accesible y eficiente que permiti6 integrar a las
clases trabajadoras en el tejido social y econdmico. Esta vision practica y progresista hizo
que su modelo fuera adoptado tanto en Inglaterra, como en otras partes del mundo,
consolidandolo como un ejemplo de cémo los principios ilustrados podian adaptarse para

enfrentar los desafios concretos de la modernidad.

Lancaster no solo adopt6 los principios ilustrados de lo intelectual y el progreso, sino
que los adapto a las demandas concretas de una sociedad en transformacion. Donde su plan
educativo permitio la alfabetizacion, especialmente de las clases populares y donde la
universalizacion de la educacion no fue solo un ideal filoséfico, sino una necesidad practica

para garantizar la cohesion social y el progreso econdmico (Hazard, 1988; Israel, 2012).

El pensamiento ilustrado, tal como lo analiza Hazard (1988), insistia en que la razon
y el conocimiento eran herramientas fundamentales para liberar al ser humano de las cadenas
de la ignorancia y el atraso. Lancaster integrd este principio al disefar un sistema educativo
que no solo buscaba alfabetizar, sino también inculcar valores de autodisciplina y
responsabilidad, elementos necesarios para formar ciudadanos capaces de participar
activamente en la sociedad moderna. Asimismo, la idea de progreso, central en la [lustracion,
encontrd en el método de Lancaster una expresion concreta: al democratizar el acceso al
conocimiento, su sistema educativo ofrecia una via para superar las barreras de clase y
generar movilidad social, con lo cual contribuia al desarrollo de una sociedad mas equitativa

(Israel, 2012).

1.2. Cambios entre el nuevo y el viejo régimen
El inglés Joseph Lancaster y el suizo Johann Heinrich Pestalozzi formulan y
desarrollan sus planes educativos en el siglo XIX, influenciados por las condiciones
histdricas y politicas de la época, especialmente las relacionadas con el cambio del Antiguo
al Nuevo Régimen. Lancaster lo hizo un contexto histérico marcado por la primera

Revolucion Industrial; Pestalozzi, por su parte, un escenario convulsionado por las guerras
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que asolaron Europa, en particular por la Revoluciéon Francesa y las guerras napolednicas

que afectaron a Suiza.

1.2.1. La Revolucion Francesa

La Revolucion Francesa (1789-1799) fue una lucha politica y socioecondémica que
impactd no solo a Francia, sino también a Europa y al mundo. Su principal objetivo era
eliminar fue eliminar al Antiguo Régimen e instaurar uno nuevo, basado en la libertad, la
igualdad y la fraternidad. De acuerdo con Soboul y Martinez (1981, p. 9), “su caracteristica
esencial es la de haber logrado la unidad nacional del pais mediante la destruccion del

régimen sefiorial y de las 6rdenes feudales privilegiadas”.

Francia era gobernada por el rey Luis XVI, el cual es descrito por Albert Mathiez
(2003, p. 18) como un hombre obeso, de maneras vulgares, débil, sin capacidades
intelectuales debido a que el trabajo intelectual lo fatigaba y era tanto su interés por gobernar
que se dormia en las reuniones del Consejo. Debido a su incapacidad era cada vez menos

obedecido por la alta nobleza y por los campesinos.

Es importante enfatizar que la Francia de la época era gobernada desde el absolutismo
monarquico, lo que quiere decir que excluia las clases bajas y medias del poder politico y
administrativo. A la clase baja, los campesinos, y a las clases media y alta se les obligaba a
pagar rentas e impuestos extremadamente altos, con los cuales la Corte se daba lujos. La
riqueza se repartia sin proporcion entre la alta nobleza: el rey, los gobernadores de las
provincias, los militares, los obispos, entre otros, de modo que “la burguesia poseia, en
efecto, la mayor parte de la fortuna francesa. Progresaba sin cesar, en tanto que las clases
privilegiadas se arruinaban” (Mathiez, 2023, p. 23). Para la clase dirigente de la época su
mayor preocupacion no era la administracion de la nacion, sino el aseguramiento de sus
propios intereses, lo que generaba constante divisiones. Los impuestos existentes no eran
suficientes debido al despilfarro, lo que llevo al rey Luis XVI a triplicar la deuda publica,
que provocd una crisis economica que trajo altos precios en los alimentos y altas tasas de

desempleo.

La fragilidad del Antiguo Régimen francés se manifestaba en la escasa consideracion

del interés publico y en la profunda desigualdad social. La ausencia de derechos para la
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mayoria de las clases sociales contrastaba con los privilegios de la alta nobleza, foco de
creciente odio. Esta desunion interna debilité la capacidad defensiva de Francia, preparando
el terreno para la Revolucidn. La crisis econdmica y la desigualdad social actuaron como
catalizadores que condujeron a la abolicién del Antiguo Régimen. Como sefiala Mathiez
(2023, p. 20), “Cuando el orden social sea trastocado, la vieja maquina administrativa... sera
incapaz de dar de si esfuerzo alguno de seria resistencia”. La Revolucion culmind con la
Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano, el fin del feudalismo y la

ejecucion del rey Luis XVI.

En 1789 inicia la Revolucién Francesa y se establece La Declaracion de los Derechos
del Hombre y del Ciudadano, declaracion que segin Albert Mathiez es “la condenacion
implicita de los antiguos abusos y el catecismo filoséfico del orden nuevo” (Mathiez, 2023,
p. 89) en la cual se proclaman los derechos como libertad, igualdad, propiedad, voto y control
del impuesto. Con esta declaracion se da inicio al nuevo régimen, el cual sigue gobernado
por el rey, pero ya no es propiedad del rey. La declaracion transformo la percepcion de la
educacion como un derecho universal, despojandola de toda exclusividad o privilegio de las
élites aristocraticas. Segun Soboul y Martinez (1981), la revolucion plante6 la necesidad de
que el Estado asumiera un rol activo en la provision de educacion publica, sentando las bases
para los sistemas educativos modernos. Este cambio no fue inmediato ni exento de tensiones,
pero marcd el inicio de un proceso en el que la educacion se vincul6 directamente con la
formacién de ciudadanos informados y responsables, capaces de participar en la vida politica

de la nacion.

La abolicion de los privilegios feudales liberd a los campesinos de obligaciones
tradicionales y abrio el camino para que las clases populares comenzaran a exigir derechos.
Como sefiala Soboul y Martinez (1981), la revolucién no solo significo la abolicion del
sistema feudal, también dio paso a una nueva sociedad burguesa en la que los ideales de
igualdad, libertad y fraternidad cobraron centralidad. Aunque estos ideales no se
materializaron plenamente en todos los sectores sociales, crearon un marco conceptual que
influyé en las dindmicas de poder y las aspiraciones colectivas, incluyendo el ambito

educativo.

25



El impacto de estos ideales revolucionarios también se reflejo en Pestalozzi. Si bien
no participd directamente de la Revolucion Francesa, sus ideas influyeron en el pensamiento
educativo de la época. Por ejemplo, con su obra Leonardo y Gertrudis (1781), sirvié a la
causa de la libertad, mediante una vision pedagdgica orientada al desarrollo de la autonomia
del pueblo. Sus ideas fueron tan sélidas que La Asamblea Legislativa Francesa del 26 de
agosto de 1792, lo reconocio y le confiri¢ el titulo de Ciudadano frances, por haber preparado

las vias de la libertad, hecho que incluso le abri6 la posibilidad de postularse como diputado.

Pestalozzi nunca hizo parte del Gobierno, a pesar de ser Ciudadano francés y de que
fue invitado a participar del gobierno por su amigo, el presidente del Directorio Ochs, se negd
manifestando su interés por ser maestro y respondiendo: “Yo quiero ser maestro de escuela”
(Pestalozzi, 1780, p.185). Sin embargo, recibié apoyo no solo del presidente sino también de
varios de sus miembros del gobierno como son Rengger, Iselin y Stapfer, quienes atendieron
sus solicitudes. Segun el propio Pestalozzi, entre esos apoyos se incluyo el més importante
para €él: convertirlo en maestro de escuela, llevandolo a Stans, experiencia que considero la
mas significativa de su vida. EI mismo afirmaba: “vivi los dias mas felices de mi

peregrinacion por esta mundo” (Pestalozzi, 1780, p.185)

Pestalozzi bajo los principios revolucionarios de libertad e igualdad propuso una
educacion accesible para todos, independientemente de su estatus econémico o social. Este
plan educativo no solo reflejaba los ideales de igualdad promovidos por la Revolucién
Francesa, también representaba un intento pragmatico de cerrar las brechas sociales y
econdmicas que seguian perpetuando la exclusién de las clases méas desfavorecidas. En 1798
al finalizar la Revolucion Francesa las ideas liberales triunfaron en Suiza y el Directorio de
la naciente republica escucho a Pestalozzi quien dirigié una carta al nuevo Ministro de

Justicia Méyer:

Convencido de que la patria tiene a la hora presente necesidad de reformar la
educacion y la escuela de las clases inferiores del pueblo... me dirijo al ciudadano
ministro Méyer para ofrecer este efecto y por su mediacion mis servicios a la patria,
y rogarle que haga cerca del Directorio las gestiones necesarias para la realizacion de

mi patriotico deseo. Salud republicana. Pestalozzi. (Escobar, 1975, p.18)
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Stanz, fue devastada por el ejército francés, quien incendio el canton, el 9 de
septiembre de 1798, por haber rechazado la Constitucion Helvética, dejando muchos nifios
huérfanos y desamparados. Legrand, uno de los cinco miembros del Directorio ejecutivo de
la Republica Helvética, admirador de Pestolozzi, lo envié a Stanz, para que se hiciera cargo
del Asilo de huérfanos de Stanz. El 18 de noviembre de 1798 y por el decreto del 05 de
diciembre de 1798 se nombro a Pestalozzi como su director. Esta obra educativa y social
termin6 en el mes de junio de 1799, por uno de los hechos mas tragicos de la guerra, la

conversion del edificio ocupado por Pestalozzi en un hospital militar.

Pestalozzi fue més alla de los ideales abstractos de la revolucion, al situar la educacion
como un proyecto comunitario. Consideraba que el aprendizaje no podia ocurrir en
aislamiento, sino que debia integrarse en la vida social y econémica de las comunidades. Esto
significaba que la educacion no solo debia beneficiar al individuo, sino fortalecer el tejido
social, mediante la promocion de valores como la solidaridad, la cooperacion y la
responsabilidad compartida. Segun Israel (2012), esta dimensién comunitaria del plan
educativo de Pestalozzi refleja una de las vertientes mas radicales de la llustracion, en la que

la transformacion social era vista como un objetivo central de la educacion.

Como se puede ver, la Revolucion Francesa no solo transformo el panorama politico
y econdémico de Europa, también generé un cambio profundo en las bases sociales y
educativas. Segun Soboul y Martinez (1981), el surgimiento de una sociedad burguesa
comprometida con los ideales de igualdad, libertad y fraternidad abrié el camino para una
reconfiguracién de la educacion como un derecho universal y un instrumento para la

transformacion social.

1.2.2. Las guerras napolednicas

Las guerras napolednicas (1799-1815) surgieron a partir de la revolucion francesa y
fueron una serie de conflictos militares dirigidos por Napole6n Bonaparte, militar francés
que tenia como objetivo expandir su dominio en Europa, “Napoledén proyecté su sombra
sobre gran parte de Europa, estableciendo un breve pero decisivo dominio francés sobre el
continente” (Vuckovié, 2021, p. 2). Estas guerras se desarrollaron en siete coaliciones,

alianzas temporales entre diferentes paises. A continuacion, se abordaran algunos aspectos
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de las tres primeras coaliciones, las cuales estan relacionadas con Inglaterra y Suiza, paises

en lo que se desarrollaron los planes educativos Lancaster y Pestalozzi.

La Primera Coalicién (1792-1797), conformada por diversas monarquias europeas,
se organizd contra Francia con el objetivo de contener la expansion de las ideas
revolucionarias y restaurar la monarquia. Posteriormente, durante la Segunda Coalicion
(1798-1802), Napoledn Bonaparte tomo el poder mediante el golpe de Estado conocido como
el Coup d'Etat du 18 Brumaire, ocurrido el 9 de noviembre de 1799. Con este acto, se instaur6

el Consulado, y Napoledn se proclamé a si mismo como Primer Cénsul.

1.2.2.1. Impacto de las guerras Napoleonicas en Inglaterra

Napoleon intento destruir a Inglaterra, considerada uno de los principales enemigos
de Francia, pero no obtuvo éxito. Inglaterra era una de las potencias mas grandes y ricas del
mundo, contaba con poder naval, con ejércitos modernos y comandantes militares muy
capacitados como el comandante naval Sir Horatio Nelson. Este hecho se presentd durante
la Tercera Coalicion (1803 — 1806), con la cual Napoledn intent6 invadir Gran Bretafia a
través de la Batalla de Trafalgar del 21 de octubre de 1805, con la que buscaba obtener el
control del Canal de la Mancha. EN la guerra naval, bajo el mando del almirante Pierre-
Charles Villeneuve por parte de los franceses, Francia fue derrotada decisivamente por el
comandante naval Horatio Nelson, eliminando la posibilidad de una invasién francesa a Gran
Bretafia y consolidando el dominio naval britanico. Tal como afirma Aleksa Vuckovi¢
(2021), la marina britanica destruyd para siempre las ideas de Napoledn sobre el dominio
naval y la invasion de la Gran Bretafia. Como sefiala Paul Kennedy en The Rise and Fall of
the Great Powers, el liderazgo britanico en esta Coalicion reflejaba su posicion como
potencia maritima dominante, asi como su interés en mantener el orden politico continental

para proteger sus intereses comerciales y estratégicos.

Es evidente que el poder y la fuerza naval de Inglaterra le permitieron resistir y vencer
el intento de invasion por parte de Napoledn. Aunque Napoledn era un enemigo fuerte, las
condiciones geograficas de la isla britanica jugaron un papel crucial en su defensa. Su
ubicacion estratégica en el Atlantico Norte, la abundancia de puertos que funcionaban como
bases navales, una infraestructura maritima avanzada y un ejército naval altamente entrenado,

le otorgaban a Inglaterra una ventaja decisiva. Gracias a ello, pudo controlar las rutas

28



maritimas y proteger eficazmente sus costas, consolidando un dominio naval casi
inexpugnable. En este contexto, Inglaterra puede ser representada metaféricamente como una
ballena: simbolo de dominio maritimo, fuerza y autoridad, que se desplaza por los océanos
con libertad y naturalidad. Esta imagen refleja con precisién la capacidad britanica para

ejercer un poder naval abrumador y resistir las amenazas continentales.

Ahora bien, Inglaterra no fue invadida por Napoledn, pero este hecho tuvo
implicaciones en la politica interna britanica. Las campafas militares requerian recursos
financieros, lo que llevé al gobierno a priorizar el gasto militar sobre otras &reas, incluida la
educacion. La politica de guerra absorbié gran parte de los ingresos fiscales del pais,
derivados principalmente de los impuestos y el comercio. Como sefiala Kennedy (1987, la
guerra propicié un interés creciente por sistemas educativos que pudieran maximizar el
impacto social con recursos minimos. Si bien, la isla internamente no estaba en un contexto
de guerra, si estaba siendo impermeada por las consecuencias de la guerra y los procesos de

industrializacion.

En estas condiciones, Joseph Lancaster, propone y ejecuta su plan educativo, Método
Lancasteriano, disefiado para proporcionar educacion masiva a bajo costo. Ofreciendo una
solucién préactica a un Estado que no podia asumir plenamente la responsabilidad de la
educacion de las clases populares. Segun Berg (1987), este tipo de soluciones pragmaticas
fue esencial en un momento en que los recursos publicos estaban concentrados en las

demandas de la guerra y las prioridades fiscales relegaban a la educacion a un segundo plano.

Ademas, las alianzas militares y el esfuerzo bélico tuvieron un impacto simbdlico en
la sociedad britanica. Segun Linda Colley en Britons: Forging the Nation, 1707-1837, las
guerras napolednicas ayudaron a consolidar una identidad nacional britanica basada en la
resistencia al despotismo francés y en la defensa de los valores de libertad y estabilidad. En
este contexto, la educacién se percibié como una herramienta para inculcar los valores
patriéticos en las clases trabajadoras. Las escuelas de Lancaster desempefiaron un papel clave
en este proceso, al proporcionar no solo alfabetizacidn basica, sino también formacién moral

y civica orientada a fortalecer la cohesion social en tiempos de guerra (Colley, 2005).

Por ese orden de ideas, las guerras napolednicas no solo redefinieron las prioridades

econdmicas de Inglaterra, sino que también actuaron como un catalizador para innovaciones
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educativas que respondieran a las demandas de una sociedad en rapida transformacion. El
plan educativo de Lancaster, al abordar tanto las limitaciones econdémicas del Estado como
las necesidades sociales de alfabetizacion y control, se convirtié en una herramienta clave
para enfrentar los desafios de la época, reflejando la capacidad de la educacion para adaptarse

y responder a contextos de crisis.

1.2.2.2. Impacto de las guerras Napolednicas en Suiza

Las Guerras Napolednicas representaron una etapa crucial en la reconfiguracion
politica y social de Europa, con impacto en el desarrollo de las instituciones y en la
estabilidad de paises como Suiza. Este periodo de inestabilidad politica se caracterizd por
una constante lucha por el control territorial y politico, en la que las alianzas y coaliciones
jugaron un papel esencial. Suiza, debido a su posicion geografica estratégica en el centro de
Europa, se convirtio en un espacio clave para las maniobras militares y diplomaticas lideradas
por Napole6n Bonaparte. Segun Frey y Frey (2011), esta ubicacidn convirtié al pais en un
escenario de multiples tensiones externas, derivadas de las invasiones y ocupaciones, asi
como de conflictos internos entre sus diversos cantones, marcados por diferencias culturales,

religiosas y econémicas.

Por ejemplo, durante la Primera Coalicion (1789- 1799), Suiza sufre la invasion
francesa que lidera Napoledn Bonaparte buscando imponer una autoridad central en este pais
y abolir la confederacion de cantones. En esa época, Suiza estaba dividida politicamente en
cantones (agrupacion de estados) independientes y auténomos, cada uno era libre de
organizarse y tomar decisiones en asuntos como: religion, cultura, educacion, economia.
Como resultado de la invasion, se instaur6 la Republica Helvética, un estado centralizado
bajo control francés, que supuso un camino alternativo al de la concentracion de potestades
en manos de un soberano Gnico. Esta nueva forma de Estado se formalizé por medio de la
Constitucion de la Republica Helvética de 1798, la cual tuvo vigencia por un periodo de cinco
afios. Sin embargo, dicha constitucion fue rechazada por los suizos y provoco conflictos
violentos en todo el pais. lo que condujo a su fracaso. Ante esta situacion, Napoledn se vio
obligado a promulgar el Acta de Mediacion en 1803, mediante la cual devolvio la autonomia

a los cantones.
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La extension de las reformas francesas a Suiza, en el contexto de la Republica
Helvética impuesta por Napoledn en 1798, significO una reorganizacion del sistema
educativo tradicional. Las ideas de democratizacion del conocimiento, defendidas por los
ilustrados franceses, comenzaron a influir en el disefio de politicas educativas que buscaban
superar las barreras de acceso asociadas con las jerarquias sociales y econdmicas. Este marco
reformista permitié que las propuestas de Pestalozzi, centradas en los nifios pobres que dejé

la guerra 'y en los ideales politicos y filoséficos de la ilustracion fueran aceptadas.

Pestalozzi se vio influenciado por las condiciones de guerra (Revolucion Francesa y
Guerras Napoleonicas) y por el pensamiento filoséfico aleman producto de la ilustracion. En
primer lugar, Pestalozzi vive la guerra y todo el influjo Napoleonico francés, al mostrar su
preocupacion por los nifios pobres y huérfanos. Pestalozzi pone sus servicios a la patria,
recibiendo los nifios que quedaban huérfanos producto de la guerra. Su labor asistencial
adquiere una gran significacion, Pestalozzi describe su profundo compromiso con los nifios,
manifestando que toda la asistencia que reciben, asi como la ensefianza que les brinda,
proviene directamente de él. Afirma que esta completamente entregado a ellos, compartiendo
sus alegrias y sus penas, e incluso durmiendo entre ellos (Gutiérrez y Pernil, 2004). Asi, se
evidencia la dedicacién total de Pestalozzi a la educacién y al cuidado de los nifios huérfanos,
hecho que lo convierte en una figura central en sus vidas y demuestra su profundo

compromiso con su bienestar y desarrollo integral.

En segundo lugar, Pestalozzi, vive el pensamiento filosofico de la llustracion centrado
en la filosofia y la pedagogia. Lo cual, lo lleva a plantear sus ideales, a traves de la
formulacién de un plan educativo que debe cumplir con la exigencia pedagdgico educativa
de la llustracion alemana. Dicho plan educativo es plasmado en su obra Como Gertrudis
ensefia a sus hijos (1801), conocida inicialmente en Alemania y Suiza, como la obra que
recopila el pensamiento filosofico de Pestalozzi sobre la educacion. Desde entonces, dice
Edmundo Escobar (1975) los educadores de todos los tiempos han planteado las ideas de

Pestalozzi como cientificas.

La respuesta de Pestalozzi inicialmente esta centrada en la atencion de los nifios
campesinos, en 1775 inicio su primera experiencia pedagogica en la granja Neuhof (Granja
Nueva) un terreno que compro con recursos propios en 1771. En Neuhof, un ambiente natural

31



y libre, ensefiaba a nifios pobres y huérfanos. Esta experiencia dur6 tan solo cinco afios,
debido a que por problemas econdmicos tuvo que vender la granja y solo pudo conservar la
casa y el jardin. Sin embargo, no renuncia a sus ideales educativos, pues durante la

Revolucion Francesa en 1798 abre el Asilo de huérfanos de Stanz.

Después, del cierre del Asilo de huérfanos de Stanz en 1802, Pestalozzi, convencido
de sus ideales politicos y educativos a favor de los nifios pobres y huérfanos, inicia en 1799
un nuevo proyecto en el Instituto de Educacion de Burgdorf, con la ayuda del ministro
Stapfer, quien le concedid un antiguo castillo y una gratificacion de 160 francos mensuales
(Jullien, 1932). En Burgdorf, Pestalozzi aplic6 los principios basicos de su plan educativo,
desarrollados previamente en Stanz, y en poco tiempo obtuvo reconocimiento en todo el pais.
Este reconocimiento llego a oidos de Napoleon, quien, segun José Manuel Villalpando, en
1802 lo nombré miembro de la comision que viajaria a Paris para decidir la situacion
helvética. Pestalozzi dejo el Instituto por un periodo aproximado de 4 meses, para poder
realizar el viaje como individuo de la Consulta Helvética pero el viaje a Paris no tuvo frutos

positivos para el educador.

La propuesta de Pestalozzi de una ciudadania informada iba més alld de la mera
transmision de conocimientos. Pestalozzi entendia que, en un pais fragmentado como Suiza,
la educacién debia desempefiar un papel integrador, promoviendo valores comunes que
fortalecieran la unidad nacional, sin sacrificar la diversidad cultural de los cantones. Este
enfoque reflejaba un equilibrio entre los ideales universales de la llustracion y las necesidades
especificas de las comunidades locales, lo que convirtié a Pestalozzi en un innovador

pedagdgico de su tiempo.

Soboul y Martinez (1981) subraya que las reformas educativas y sociales impulsadas
durante la Revolucion Francesa, extendidas posteriormente a paises como Suiza bajo la
influencia de Napoleon Bonaparte, marcaron un hito en la historia de la educacion, al sentar
las bases para un sistema mas equitativo y accesible. Estas reformas, nacidas de los ideales
de igualdad, libertad y fraternidad, tuvieron como objetivo principal la creacion de
ciudadanos instruidos que pudieran participar activamente en una sociedad en
transformacion. Aungue enfrentaron resistencia, especialmente de sectores conservadores,

crearon un terreno fértil para el desarrollo del plan educativo propuesto por Pestalozzi.
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Pestalozzi, influenciado por los valores de la llustracion radical, entendié que la
educacion debia ir mas alla de la instruccion y convertirse en una herramienta de
transformacion social. Las reformas francesas crearon un entorno que foment6 la
implementacion de planes educativos integrales, 1o que permitié que el plan educativo de
Pestalozzi, basado en la combinacion de ensefianza académica, habilidades practicas y
formacion moral, tuviera un impacto en las comunidades suizas. Segin Soboul y Martinez
(1981), la democratizacion de la educacion durante este periodo no fue un proceso uniforme
ni exento de tensiones, pero abrié oportunidades para que las clases populares accedieran al
conocimiento y a la formacidn, elementos que habian sido tradicionalmente privilegio de las

élites.

En sintesis, las coaliciones y los conflictos derivados de las Guerras Napolednicas
catalizaron un proceso de transformacion social en Suiza, que Pestalozzi tomo para
desarrollar un plan educativo comprometido con los valores de igualdad y justicia. La
educacion, en este marco, no solo buscd formar individuos productivos, sino también
reconstruir una sociedad fragmentada, adaptandola a los desafios politicos y econdmicos de

una Europa en transicion.

1.2.3. Revolucion industrial

La primera Revolucion Industrial (1760- 1840), fechas aproximadas ya que los
historiadores no establecen fecha inicial y final exacta. Tuvo sus origenes en Inglaterra y es

definida por el historiador y economista inglés David Landes como:

El término revolucion industrial suele referirse al complejo de innovaciones
tecnologicas que, al sustituir la habilidad humana por la maquinaria y la fuerza
humana y animal por energia mecanica, provoca el paso desde la produccion artesana
a la fabril, dando asi lugar al nacimiento de la economia moderna. (Landes, 1979,
p.15)

La sociedad europea experimenta una transformacion significativa debido a la
incursion de la maquina como reemplazo de la fuerza humana. Un ejemplo claro de este
cambio fue Inglaterra, un pais conocido por sus productos textiles, especialmente por la

produccion y exportacion de lana. La transformacion de la industria textil se produjo con la
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primera maquina textil, llamada Spinning Jenny (1764), con la cual se cambia el sistema del
trabajo artesanal (tejido manual) por la mecanizacion del proceso. Esto permitio producir

grandes cantidades de telas a precios bajos.

Esta revolucion no solo alteré las formas de produccion, también reconfigurd las
relaciones laborales, las dindmicas urbanas y las demandas educativas. El crecimiento de las
ciudades industriales y la migracion masiva desde las areas rurales hacia los nuevos centros
de produccion industrial, desbordo las capacidades de las comunidades para integrar y regular
socialmente a estas nuevas poblaciones. No obstante, la falta de educacidon bésica y el
analfabetismo impedia a las clases trabajadoras adaptarse plenamente a las exigencias de las
nuevas dinadmicas econdémicas y sociales. Por ello, la alfabetizacion no solo se convirtié en
una herramienta para mejorar las capacidades laborales, sino en un medio para garantizar la

cohesion social en contextos urbanos cada vez mas fragmentados (Berg, 1987).

Por otro lado, la expansion de la economia de mercado, descrita por Polanyi (1989)
como un sistema que transformo la tierra, el trabajo y el dinero en mercancias, impuso nuevos
retos a las estructuras sociales tradicionales. Lancaster entendi6 que, para garantizar la
estabilidad social en este nuevo orden, era necesario ofrecer herramientas educativas que
habilitaran a las personas para participar en el mercado laboral. De esta forma, su sistema
educativo no solo buscaba alfabetizar, sino también inculcar valores de disciplina y
responsabilidad, aspectos esenciales para la integracion de las clases trabajadoras en el
modelo econdmico emergente. Segin. Thompson (1989), la clase obrera en formacidon
desarrolld una conciencia colectiva que encontraba en la educacion un medio para la
reivindicacion de sus derechos y la mejora de sus condiciones de vida. Las élites de la época
veian en la educacidon una herramienta para inculcar valores de orden y disciplina en las
masas trabajadoras, asegurando asi la estabilidad del nuevo orden industrial (Thompson,

1989).

En medio de este contexto, en 1798, Joseph Lancaster inaugurd una escuela en una
parroquia de Borough Road, Southwark, Londres (Corts y Calderdn, 1996), destinada a los
nifios pobres, con el fin de ensefiarles a leer, escribir y las cuatro operaciones basicas de la
aritmeética. Basado en la utilizaciéon de alumnos avanzados como monitores para ensefar a

sus compafieros, ofrecia una solucién pragmatica que abordaba las limitaciones financieras

34



y logisticas de los modelos educativos tradicionales. Al reducir la dependencia de maestros
calificados, Lancaster logrd extender la instruccion bésica a sectores previamente excluidos,
como nifos de familias obreras y comunidades urbanas marginadas. Este modelo no solo
reflejaba las demandas educativas de la Revolucion Industrial, sino que también
materializaba los ideales ilustrados de igualdad y progreso al democratizar el acceso al

conocimiento.

En su juventud, Lancaster se encontrd ensefiando a un nifio huérfano, una tarea que
en principio, podria haber sido vista como una responsabilidad comdn. Sin embargo, este
evento singular tuvo un profundo impacto en él, pues dicho en sus palabras "Fue mientras
ensefiaba a un nifio huérfano que surgié en mi la idea de que un solo maestro podria ensefiar

a cientos de nifios" (Lancaster, 1805, p. 23).

La apertura de esta escuela fue un hito crucial en la vida y carrera Joseph Lancaster
por varias razones. Primero, esta experiencia marco el comienzo de su compromiso con una
educacion accesible para todos y fue fundamental en la formacion y el desarrollo de su
innovador método educativo. Al abrir su primera escuela, Lancaster se enfrentd a una serie
de desafios y oportunidades. Por un lado, tuvo que superar obstaculos logisticos y financieros
para establecer y mantener la escuela a un precio considerablemente mas bajo que el ofrecido
en otros planteles educativos, ya que “Sin ninguna ayuda putblica, se vio en la necesidad de
cobrar a los alumnos una pequefia cantidad (cuatro peniques), aunque en aquellos casos en
que los padres no pudieran pagarla les impartia clases de forma gratuita” (Carrefio, 2019, p.
26). Por otro lado, tuvo la oportunidad de poner en practica sus ideas y teorias sobre la

educacion en un entorno real.

Segundo, proporciond a Lancaster una plataforma para experimentar con diferentes
enfoques y metodologias de ensefianza. A medida que interactuaba con los estudiantes y
observaba su progreso, Lancaster pudo refinar y mejorar su método educativo en funcién de

las necesidades y experiencias reales de los alumnos.

Finalmente, con la implementacion de sus ideas educativas el pedagogo anglosajon
atrajo la atencién del sector educativo y del puablico en general. Esto ayudo a difundir la
reputacion de Lancaster como un innovador en el campo de la educacion y atrajo el interés

de otros educadores, reformadores y lideres de la comunidad. Esta experiencia no solo
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consolid6 su compromiso con la educacion de los nifios pobres, sino que también sentd las
bases para la expansion y difusion de su método educativo. De esta manera, Europa adopto
el método lancasteriano debido a su efectividad y eficiencia, ya que se adaptaba al contexto
de la revolucion industrial, alinedndose con la nocién de division del trabajo y la estructura
de clases del sistema capitalista. Ademas, su modelo concordaba con las ideas de la

llustracion sobre la universalizacién de la educacion.

La Revolucidn Industrial que trajo consigo la transformacion de la economia, también
dio lugar a movimientos sociales y politicos que buscaban reformar las estructuras
tradicionales de poder y privilegio. Lancaster veia en la educacion una herramienta poderosa
para el cambio social y politico, toda vez que concebia que la educacion universal era esencial
para formar ciudadanos informados y responsables, capaces de participar activamente en la

vida civica.

Gracias al éxito de su propuesta educativa y a su utilidad para masificar la educacion,
las escuelas lancasterianas comenzaron a expandirse a partir de 1798. En ellas, el maestro
asistido por monitores, se encargaba de la instruccion de grupos numerosos de estudiantes de
manera eficiente y efectiva. Esta organizacion no solo abordaba las limitaciones de recursos
de la época, sino que también ejemplificaba el enfoque de Lancaster hacia la educacion

masiva y accesible.

El contexto histérico y social de la época influyé en la formulacion del Método
Lancasteriano. La Revolucion Industrial no solo transformé la economia, sino que también
trajo consigo nuevos desafios sociales, como el trabajo infantil y la urbanizacion masiva. Los
desafios de la nueva sociedad fueron afrontados por Lancaster por medio de una propuesta
educativa que pudiera atender a las necesidades de una poblacién en rapido crecimiento y
cambioya que Lancaster reconocid la necesidad urgente de un sistema educativo que pudiera

adaptarse a las nuevas realidades sociales y econémicas de su tiempo.

Ahora bien, es importante tener presente que, en el ambito politico, el sistema de
monarquia constitucional de Inglaterra, basado en una combinacion de leyes, estatutos,
costumbres y principios no escritos, no abordaba la educacion como un derecho fundamental,
ni adoptaba un plan especifico para el Reino Unido. Inglaterra era un pais con un sistema

politico caracterizado por la monarquia constitucional y consuetudinaria, debido a que no

36



tiene una constitucion escrita como otros paises, si no que se basa en una combinacion de
leyes, estatutos, costumbres y principios no escritos. Hasta 1798 contaba con los siguientes
documentos: Carta Magna de 1215, Peticion de Derechos de 1628, Habeas Corpus de 1679,
Bill of Rights de 1689, Act of Settlement de 1701 y Act of Union de 1707. Ninguno de estos
documentos toca el tema de la educacién como derecho fundamental y mucho menos adopta

un plan de educacion especifico para el Reino Unido.

Entre 1760 y 1820, Inglaterra fue gobernada por el Rey Jorge 111, quien, al conocer el
éxito del plan educativo de Lancaster, lo invité a explicarle en detalle su método. Lancaster
fue elogiado por el monarca, quien se convirtié en suscriptor y realiz6 aportes econdmicos
para la manutencion de la escuela lancasteriana (Carrefio, 2019, p. 30). Para financiar su plan
educativo Lancaster buscé el apoyo econdmico de otras personas y entidades, a las cuales

nombré como suscriptores.

El contexto social, moral y politico de la época influy6 en el desarrollo del método
lancasteriano. Socialmente, buscaba proporcionar acceso a la educacion a todos los nifios,
independientemente de su clase social. Moralmente, promovia valores de igualdad y
colaboracién, involucrando a los estudiantes avanzados en la ensefianza de sus compafieros.
Politicamente, apoyaba las ideas progresistas que abogaban por la educacion universal como
medio para una sociedad mas justa y equitativa. Este enfoque innovador reflejaba una critica
a las estructuras educativas tradicionales y una vision de la educacién como herramienta de

cambio social.

El método de Lancaster revolucioné la educacion de su tiempo, permitiendo que la
ensefianza masiva fuera accesible y efectiva, especialmente en contextos donde los recursos
eran limitados. Esta innovacion no solo respondié a las necesidades educativas de la
Revolucion Industrial, donde la demanda de educacion basica crecia exponencialmente,
también establecié un precedente para la educacién publica y universal. En palabras de
Lancaster, “este método no solo es practico, sino que también inculca en los estudiantes un
sentido de responsabilidad y colaboracion” (Lancaster, 1805, p. 12). Esta anécdota, ilustra
como una experiencia personal y una observacion aguda pueden conducir a innovaciones

significativas en el campo educativo.
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Este método respondia directamente a las necesidades de la época, pues permitia la
democratizacion de la educacion y el acceso a conocimientos basicos para un mayor nimero
de nifios. Segin Lancaster, “el uso de monitores no solo mejoraba la calidad de la ensefanza,
sino que también permitia que un solo maestro gestionara grandes grupos de estudiantes sin
sacrificar la atencion individual” (Lancaster, 1810, p. 45). Asi, lo que comenzé como una
anécdota de educacion dirigida, se transformo en un método de educacion masiva, alineado

con los ideales ilustrados de igualdad y accesibilidad en la educacion.

Como se puede evidenciar, la Revolucion Industrial no solo impact6 el pensamiento
pedagogico de Joseph Lancaster, sino que también configur6 el marco estructural y
conceptual dentro del cual adquiere sentido su propuesta educativa. Esta, mas que una simple
innovacion educativa, representd una respuesta a las tensiones y transformaciones de una
sociedad en transicion, convirtiéndose en un puente entre los ideales de la Ilustracion y las

demandas de la industrializacion.

Por otro lado, el impacto economico de las guerras no se limité al &ambito fiscal. Como
sefiala Karl Polanyi (1989), los conflictos internacionales aceleraron la transicion hacia una
economia industrial, que a su vez aument6 la demanda de una poblacién alfabetizada y
disciplinada. Esta necesidad se alinea con el surgimiento del sistema educativo de Lancaster,
que proporcionaba a los sectores populares las habilidades basicas requeridas para integrarse
en el mercado laboral emergente, al tiempo que reforzaba los valores de orden y disciplina

necesarios en un contexto de tension social.

La influencia de las guerras napoleonicas en la economia britéanica fue profunda y
multifacética, impactando tanto la asignacion de recursos como las prioridades sociales y
politicas del gobierno. Como sefiala Maxine Berg en La era de las manufacturas, el esfuerzo
bélico requirié una movilizacion sin precedentes de recursos humanos y materiales, lo que
forzo6 a la sociedad britanica a adaptarse rapidamente a las demandas de una economia de
guerra. Esta necesidad de reorganizacion econdémica y social puso de relieve la importancia
de una fuerza laboral alfabetizada y disciplinada, capaz de responder a las exigencias tanto
de la produccién industrial como de la cohesion social en un contexto de conflicto prolongado
(Berg, 1987).
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La guerra no solo aumento la demanda de bienes manufacturados, también redefinié
las dinamicas laborales. La creciente mecanizacion y la expansion de los talleres y fabricas
dependian de una poblacion trabajadora capaz de operar maquinaria basica y seguir
instrucciones, habilidades que requerian niveles minimos de alfabetizacién y aritmética. Sin
embargo, como destaca Berg (1987), la alfabetizacion no era un estandar generalizado entre
las clases populares en Inglaterra a finales del siglo XVIII, lo que cred una brecha
significativa entre las necesidades del mercado laboral y las capacidades de la poblacién
trabajadora. En este contexto, el método educativo de Joseph Lancaster emergiéo como una

solucion innovadora y préactica.

En un contexto de fragmentacion social producido por la urbanizacion acelerada y la
dislocacion de las comunidades tradicionales, las instituciones educativas se convirtieron en
espacios fundamentales para integrar a las masas trabajadoras en el nuevo orden econémico.
Polanyi (1989) sefiala que, mientras el capitalismo industrial desarraigaba a los individuos
de sus contextos familiares y comunitarios, también generaba una creciente dependencia del
mercado para satisfacer las necesidades basicas de la vida. En este escenario, la educacion
no solo ofrecia habilidades practicas como la alfabetizacion y el célculo, sino que también
funcionaba como un medio para inculcar los valores y normas necesarios para operar dentro

del sistema de mercado.

2. Relacion entre antropologia y teologia

La relacion entre antropologia y teologia constituye un punto central para entender
los planes educativos de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. Ambos educadores
vivieron en una época donde la teologia se impone frente a la educacion. De esta manera, las
influencias teoldgicas, particularmente el cuaquerismo y el pietismo, moldearon las
concepciones de la educacion como un medio para formar ciudadanos éticos y moralmente
responsables. Asimismo, el Espiritu de la Reforma Protestante, con su énfasis en la disciplina
y la alfabetizacidn universal, no solo influyd en los pensamientos de ambos educadores, sino
que se entrelazo con las dindmicas del Espiritu del Capitalismo destacadas por Max Weber,
para dar forma a un plan educativo que respondia tanto a las exigencias éticas como a las

necesidades econdémicas de la época.
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2.1. Espiritu de la Reforma Protestante
Lancaster y Pestalozzi tienen una coincidencia teolégica que orienta sus creencias: el
espiritu de la Reforma Protestante, con la cual se busca la liberacion del espiritu. Ambos
educadores son hijos de la Reforma. Lancaster desde la corriente del cuaquerismo vy
Pestalozzi desde la corriente del pietismo, aspecto que influyd en sus pensamientos
educativos y se encuentra directamente plasmado en los planes educativos que cada uno

desarrolld, ya que, para ellos la liberacion del espiritu se logra por medio de la educacion.

El Espiritu de la Reforma Protestante representd una transformacién en las
concepciones culturales y sociales de Europa, especialmente en la manera en que se
vinculaban religion, moralidad y educacién. Las reformas religiosas lideradas por figuras
como Martin Lutero y Juan Calvino no solo desafiaron la autoridad de la Iglesia Catolica,
también introdujeron un nuevo énfasis en la alfabetizacion y el conocimiento personal de las
Escrituras. Esto marco el inicio de una relacion intrinseca entre el acceso al conocimiento y
la formacién moral, cimentando una tradicién educativa que buscaba ciudadanos

comprometidos con sus comunidades y responsables en sus conductas.

El protestantismo es un movimiento religioso que surgié en Europa en el siglo XVI
por medio de una Reforma Protestante, cuyos principales representantes fueron Martin
Lutero en Alemania y Ulrico Zuinglio en Suiza. El nombre protestante surgié de la protesta
hecha por el aleman Martin Lutero contra el decreto que aprobo la Dieta de Espira en 1529,
en donde se prohibian los cambios de religion en los estados alemanes. Por otro lado, una de
las Reformas Protestantes mas importante se present6 en Suiza, especificamente en Zurich —
ciudad natal de Pestalozzi— con Ulrico Zwinglio en 1522. En general el protestantismo tiene
sus bases en el cristianismo y por ende en la biblia, pero busco reformar practicas y doctrinas
de la Iglesia catdlica, como la venta de indulgencias y la autoridad papal, ya que todo aquello

que va en contra de la biblia debe ser eliminado de la iglesia.

Lutero, en su Carta a los consejos de las ciudades alemanas para que establezcan y
mantengan escuelas cristianas (1523), destaco la educacion como un deber tanto espiritual
como civico. Este enfoque no se limitaba a la instruccidon académica; también implicaba la
formacién de un caracter moral alineado con los principios cristianos. Por su parte, Calvino,

desde su obra en Ginebra, desarrollé un sistema educativo que integraba la ensefianza
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religiosa con habilidades practicas, sentando las bases para lo que mas tarde se convertiria en
la ética protestante. Estos modelos enfatizan que la educacién no era un privilegio, sino una

necesidad para todos los miembros de la sociedad, independientemente de su estatus social.

Por tanto, el espiritu de la Reforma transform6 la educacién en un instrumento
esencial para moldear tanto la vida individual como la colectiva. La Reforma impulsé una
ética que vinculaba la alfabetizacion, la disciplina moral y el servicio comunitario, sentando
las bases para planes educativos que reflejaban los ideales de responsabilidad personal y
justicia social. ElI impacto de estas tradiciones reformistas sigue siendo evidente en
educadores como Lancaster y Pestalozzi, quienes adaptaron estos principios a las necesidades
de sus contextos, reafirmando el papel central de la educacion en la formacion de ciudadanos

éticos y espiritualmente sélidos.

2.1.1. La Reforma en Lancaster

Joseph Lancaster recibi6 su educacion en el seno de la comunidad cudquera, a la cual
pertenecia su familia. Desde sus primeros afios de vida, aprendid y practico los principios de
la igualdad y la justicia que caracterizan a esta tradicion religiosa.

Los cuaqueros, también llamados, la Sociedad Religiosa de los Amigos, son una
comunidad religiosa protestante fundada en Inglaterra en 1652 por George Fox. En general,
imitan las vivencias del cristianismo del primer siglo, ademas de seguir los preceptos biblicos
con dedicacion exclusiva. El fundamento de su iglesia se basa en que cada persona lleva algo
de lo divino dentro de si y puede tener un contacto directo con el Espiritu Santo, sin necesidad
de la intermediacion de un sacerdote. Los cuaqueros se destacan por la sencillez, la honradez,
la justicia, amor y la paz.

Lancaster no solo recibe educacion de los cudqueros, sino que su plan educativo lo
formula a partir de algunos de sus principios, ensefia a leer con la biblia llamada por ¢l “las
Sagradas Escrituras”, buscando que amen y veneren sus preceptos, como medio para hacer a
las personas mejores, expresando que pueden recibir la mejor educacion pero si no tienen a
Dios la educacion falla, pues dicho en sus palabras, “jQué educacion tan lamentable aquella
que presta atencion a todas las capacidades humanas, pero descuida lo “verdaderamente
necesario!” (Lancaster, 2010, p. 178). Como se puede ver, hace alusion a que el conocimiento

de Dios debe ser la primera huella en quedar en la mente de los jovenes. De igual forma, hace
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alusion al orden, uno de los pilares de su plan educativo, al manifestar que es necesario que
esté presente en todos los asuntos humanos, ya que la primera ley del cielo es el orden y sin
¢l hay caos. Finalmente, es importante tener presente que los cudqueros también apoyan
econdmicamente la institucion de Lancaster, siendo parte de los suscriptores, cuyas cuotas

permitian el mantenimiento de la institucion.

El método monitorial desarrollado por Lancaster representa una concrecion practica
de estos principios cuaqueros. Disefiado para responder a las necesidades de una poblacién
en crecimiento y con recursos limitados, este sistema se enfocaba en la ensefianza masiva
mediante la utilizacion de monitores, o estudiantes avanzados, que ayudaban a instruir a sus
compafieros. Este enfoque no solo permitia expandir el acceso a la educacién a las clases
trabajadoras, también reflejaba un ideal protestante de autogestion y disciplina colectiva. En
The British System of Education, Lancaster (1810) detalla como este método se alinea con
los valores de moralidad y rectitud promovidos por las tradiciones protestantes, destacando

la alfabetizacion como una herramienta no solo practica, sino también espiritual.

Ademas, el énfasis cuaquero en la responsabilidad personal y la autodisciplina influyd
en la manera en que Lancaster estructura su plan educativo. Por ejemplo, promovia un cédigo
moral estricto dentro de sus escuelas, con reglas disefiadas para inculcar habitos de orden y
respeto entre sus estudiantes. Este enfoque, aungue pragmatico, se inspiraba en la nocién
cuaquera de que la educacion debia actuar como un medio para moldear no solo el intelecto,
sino también el caracter de los individuos, preparandolos para desempefiar un papel

constructivo en la sociedad.

2.1.2. La Reforma en Pestalozzi

El pietismo, una corriente dentro del protestantismo luterano, reforz6 la conexion
entre religion y educacion al priorizar la alfabetizaciéon como un medio para acceder a las
Escrituras y fomentar una piedad personal activa. Philipp Jakob Spener, en su obra Pia
Desideria (2007), defendio la necesidad de una renovacion espiritual basada en la educacion
y la formacién moral. Este movimiento, influenciado por las tradiciones reformistas, se
centrd en desarrollar un caracter moral fuerte y disciplinado a través de la educacién, tanto

para el crecimiento individual, como para la estabilidad y el bienestar comunitario.
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El pietismo en Johann Heinrich Pestalozzi, fue influenciado por su familia,
especificamente por su madre y su abuelo paterno, Andrés Pestalozzi, pastor protestante.
También se puede observar una influencia cultural por nacer y vivir en Zurich, ciudad de
fuerte tradicion protestante debido a que alli surgio la reforma protestante de Ulrico Zwinglio.

En el plan educativo de educacion elemental de Pestalozzi, la tarea de fundamentar
la moral y la vida religiosa se encuentra a cargo de la madre, quien debe satisfacer las
necesidades fisicas del nifio y proporcionar tranquilidad y seguridad. La madre es la primera
en infundir el amor cristiano y las creencias en el nifio. Como sefiala Pestalozzi:

Cuando la madre le dice que tiene un Padre en el cielo del que proviene todo lo que

poseemos, ¢l lo cree... cuando ella se entrega a la oracion... y lee la biblia... también

el nifio ruega a su padre que estd en los cielos y cree en la palabra de su amor.

(Pestalozzi, 1826, p.12)

Pestalozzi, integrd las ideas del pietismo en su plan educativo, aunque con un énfasis
méas marcado en el desarrollo integral del individuo. Asi, para el pedagogo suizo la moralidad
hace parte del plan, ya que para él la labor académica de la escuela no puede seguir
concentrada solo en la construccion de conocimiento racional, sino que debe promover una
educacion integral, en la que se incluya tanto lo académico (cabeza), como lo moral y
espiritual (corazon), sin dejar de lado el hacer (mano). Es importante enfatizar que el corazon

esta alineado con principios del pietismo.

Pestalozzi se apartd de las practicas educativas autoritarias de su tiempo, proponiendo
en su lugar un enfoque més humanista que respetaba la individualidad de cada estudiante.
Este énfasis en la dignidad del individuo y en la importancia de la educacion personalizada
también se deriva de las influencias reformistas, que promovian una relacion mas directa y
personal con la fe y el aprendizaje. Al adaptar estos principios al contexto educativo,
Pestalozzi demostré como los valores religiosos se podian integrar de manera constructiva

en un modelo pedagdgico que buscaba empoderar a las comunidades mas desfavorecidas.

En este sentido, el plan educativo de Pestalozzi se convirtié en un vehiculo para la
reforma social, utilizando la educacion como un medio para combatir la pobreza, la exclusion
y la desigualdad. Su énfasis en la empatia y la comprension hacia los menos favorecidos no

solo desafiaba las normas educativas tradicionales, sino que también reflejaba un
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compromiso con la transformacidn de las estructuras sociales y econémicas que perpetuaban

la marginalizacion.

De esta manera, Lancaster y Pestalozzi demostraron como los principios religiosos y
éticos de la Reforma podian integrarse en planes educativos que respondieran a las demandas
sociales y econémicas de su tiempo, contribuyendo al desarrollo de una educacion mas
inclusiva, equitativa y transformadora. Su trabajo resalta la capacidad de la educacion para
actuar como un puente entre la tradicion religiosa y las necesidades practicas de la
modernidad, posicionando a la pedagogia como un motor clave para el progreso individual

y colectivo.

2.2. Relacion entre Espiritu de la Reforma y Espiritu del Capitalismo
La interaccién entre el Espiritu de la Reforma y el espiritu del capitalismo redefinio
las bases culturales y econdmicas de la sociedad occidental, al establecer una conexidn entre
los valores religiosos y las practicas econdmicas. Max Weber (1905), en La ética protestante
y el espiritu del capitalismo, sefiala que la Reforma Protestante, y en particular el calvinismo,
desarroll6 una ética del trabajo que transformd la forma en que las actividades economicas

eran percibidas.

Max Weber define al espiritu del capitalismo como las ideas y habitos que favorecen
la busqueda racional de ganancias econdmicas. Se trata de la obligacion ética de trabajar, no
solo de los pobres sino también de los ricos, y se sustenta en la frase paulina de “aquél que
no trabaja no debe comer”, para 10 cual no hay excepciones. El pobre trabaja para el sustento
de sus necesidades bésicas, pero el rico tampoco debe comer sin trabajar, por el simple hecho

que debe obedecer el mandato divino que es para todos sin ninguna distincion.

Desde el espiritu de capitalismo se establece la division del trabajo y la estratificacion
profesional de la sociedad, de acuerdo con Adam Smith. Lo cual esta en concordancia con el
espiritu de la Reforma, ya que Lutero dice que el hombre debe integrarse en los distintos
estamentos y profesiones, respetando los limites que Dios le ha sefialado; a su vez, el hombre
tiene un llamado al servicio, un ministerio, una vocacién o un don que ha sido dado por Dios.
Esta concepcion de trabajo cumple con el deber que el hombre tiene con Dios y con la
sociedad. Por lo tanto, para el espiritu de la Reforma el trabajo es un deber con Dios y para
el espiritu del capitalismo es un deber con la sociedad y consigo mismo.
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Desde el espiritu del capitalismo se busca el crecimiento econémico y la obtencion
de ganancias que permitan el avance de la nacion y la prosperidad del pueblo, pero como
expresa Max Weber (1905), la riqueza también constituye un grave peligro, toda vez que
genera continuas tentaciones y en el afan de lograrla puede hacer perder la moral establecida
por Dios. Desde el espirito de la Reforma los hombres que obedecen a Dios reciben su
bendicion. Asi, el empresario que busca sus intereses econdémicos, siempre y cuando
obedeciera a Dios y actle con rectitud es visto como justo; del mismo modo el trabajador
que es un hombre sobrio y comprometido con el trabajo esta cumpliendo el designio de Dios.
Esta concepcion esta articulada con en el pasaje biblico “A uno dio cinco talentos, y a otro
dos... a cada uno conforme a su capacidad; y luego se fue lejos. Y el que habia recibido cinco
talentos fue y negocio con ellos, y gané otros cinco talentos” (Mateo 25: 14-30) lo cual nos

muestra que las ganancias y las riquezas estan establecidas por Dios como una bendicién.

El espiritu capitalista organiza el trabajo desde la profesion. Cada uno debe reconocer
su vocacion y ejercerla con responsabilidad; al especializarse aumenta la habilidad. De este
modo, la produccién se vuelve méas ordenada y racional. Esta vision estd en concordancia
con la Moral Cuaquera “Lo que Dios exige no es el trabajo en si, sino el trabajo profesional
racional” (Weber, 1905, p.171). La profesion, desde esta perspectiva, debe asumirse como
un estilo de vida que busca la purificacion del espiritu a través del cumplimiento de la labor.
Para los cuaqueros, la utilidad de una profesion debe cumplir tres fines, en este orden: agradar
a Dios, servir a la comunidad y, en Gltimo lugar, proporcionar beneficios personales. Como
sefiala Weber: los cudqueros — “los representantes mas consecuentes de toda esta concepcion
de vida — los primeros y mas destacados protagonistas del desarrollo del estilo de vida
confortable” (Weber, 1905, p.177).

Desde la moral pietista segin Lutero lo que Dios exige es “conformarse con un
destino que Dios ha decidido disponer” (Weber, 1905, p. 171), no es necesario un trabajo
profesional racional, Dios coloca a las personas donde deben estar, lo importante es ser leal
a su profesion y no tener afan de lucro, segun Zinzendorf, como alguien que vive de acuerdo

con el ejemplo de los apdstoles.

En el contexto de la Reforma Protestante, las ensefianzas de Martin Lutero y Juan
Calvino transformaron la percepcién del trabajo, dotandolo de una dimensién moral y

45



espiritual que lo convertia en un elemento central de la vida cristiana. Para Lutero, el trabajo
no era simplemente una necesidad para la subsistencia, sino una vocacion divina, una forma
en la que los individuos podian servir a Dios y a la comunidad a través de su labor cotidiana
(Weber, 1905). Por su parte, Calvino amplié esta vision al integrar la idea de la
predestinacién, que otorgaba al éxito material un papel relevante como posible signo de la
gracia divina. Valorando la productividad como un medio para el progreso espiritual y social
(Niebuhr, 1968)

La ética del trabajo protestante, como destaca Weber, también implicaba una vision
pragmatica y funcional de la riqueza, lo que la diferenciaba de las actitudes tradicionales
hacia el dinero. En lugar de verlo como un fin en si mismo, las comunidades protestantes lo
concebian como un medio para cumplir con sus responsabilidades espirituales y sociales.
Este cambio de perspectiva no solo transformé la economia, también reconfigur6 la
estructura social, al valorar la autodisciplina, la responsabilidad individual y la contribucién

al bien comun.

El impacto de este proceso no fue uniforme. Como subraya Polanyi (1989), mientras
algunos sectores se beneficiaron de la nueva organizacion econémica, otros, especialmente
las comunidades rurales y marginadas, enfrentaron la pérdida de sus formas tradicionales de
sustento y cohesion social. La educacion, promovida inicialmente como un medio para
democratizar el acceso al conocimiento, se convirtié en una herramienta para integrar a los
individuos en el sistema capitalista emergente, canalizando sus energias hacia las necesidades
del mercado. Este aspecto resalta como las instituciones educativas, influidas por los valores
reformistas, pasaron de ser espacios de formacion moral y espiritual a convertirse en

engranajes funcionales del nuevo orden econémico.

La relacion entre la ética religiosa y los valores econdémicos, explorada por Richard
Niebuhr (1968) y otros autores, revela como las ideas reformistas y protestantes moldearon
tanto la esfera econdmica, como las instituciones educativas y sociales. En este marco, el
pietismo, como una corriente del protestantismo, jugé un papel central al enfatizar la
alfabetizacion como un requisito esencial para el acceso personal a las Escrituras. Este

enfoque promovia una relacion directa entre el creyente y los textos sagrados, sin la
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mediacion de la jerarquia eclesiastica, lo que democratiz6 el conocimiento y coloco a la

educacion en el centro de la experiencia religiosa.

De acuerdo con Niebuhr (1968), esta interaccion entre ética religiosa y valores
econdémicos también influy6 en la manera en que las instituciones educativas se alinearon
con las demandas del mercado emergente. Las escuelas pietistas, por ejemplo, no solo
buscaban formar ciudadanos responsables, sino también individuos laboralmente eficientes,
preparados para participar en las dindmicas econdémicas de una sociedad en transformacién.
Esta dualidad —formacion moral y utilidad econémica— se convirtié en una caracteristica

distintiva de las instituciones educativas inspiradas en los valores reformistas.

En conclusion, el pietismo, el cuaquerismo y otras tradiciones protestantes moldearon
las instituciones educativas al integrar la ética religiosa con las necesidades econdémicas y
sociales de su tiempo. La alfabetizacion, promovida inicialmente como un medio para el
acceso a las Escrituras, se convirtié en una herramienta esencial para la formacién de
ciudadanos responsables y productivos. Este legado es evidencia de como las ideas
reformistas transformaron no solo las practicas educativas, sino también las estructuras

sociales y econdémicas, dejando una huella duradera en la historia cultural de Occidente.

3. Biografia de Lancaster y Pestalozzi

Lorenzo Luzuriaga en el prologo del texto Antologia de Herbart (1946), afirma que
en algunos clasicos de la pedagogia su pensamiento y obra no pueden ser leidos al margen
de su vida, ejemplo de ello, afirma Luzuriaga, es Pestalozzi; sin embargo, esta afirmacién es
extensiva a otros autores como Lancaster. Los planes educativos, como concrecién y sintesis
de sus pensamientos de ambos educadores, son exposiciones de su vida y del vinculo con sus

épocas y con la critica que hacen de ellas por medio de la reflexion educativa.

3.1. Condiciones familiares
La influencia familiar es un factor determinante en la configuracion de las ideas y
planes educativos de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. A pesar de sus
diferencias en origen y contexto, ambos pedagogos fueron moldeados por entornos en los
que la educacion no solo era un medio de instruccidn, sino también un vehiculo para la
transformacion social. En Lancaster, la formacion familiar estuvo marcada por la influencia

de su padre, cuya experiencia en el ejército pudo haber dejado huellas en la estructura
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jerarquica y organizativa de su método educativo, y por su madre, quien, como parte de la

comunidad cuaquera, inculco en ¢l valores de igualdad, justicia social y austeridad.

Por otro lado, Pestalozzi creci6 en un entorno intelectual y religioso influenciado por
el protestantismo suizo, donde la figura materna jugé un papel central en su desarrollo moral
y emocional. A pesar de la temprana muerte de su padre y de las dificultades econdémicas, su
madre y su abuelo paterno le transmitieron un sentido de la educacion como herramienta para
el desarrollo humano. Tanto Lancaster como Pestalozzi coincidieron en concebir la educacion
como un derecho que debia llegar a los sectores mas vulnerables de la sociedad, en una época
en la que el acceso al conocimiento estaba limitado a las clases privilegiadas. Sus
experiencias familiares, aunque distintas en estructura y contexto, convergen en la idea de
que la educacion no solo debia formar individuos instruidos, sino también ciudadanos éticos

y socialmente responsables.

3.1.1. La familia Lancaster

Joseph Lancaster nace en una familia humilde de la cual no se tienen mucha
informacion. En lo que se refiere al padre, Richard Lancaster, se sabe que dedico una parte
de su vida al ejército, como soldado. El empleo del padre tuvo lugar en medio de conflictos
relacionados con la defensa de la Isla de los invasores escoceses, dentro de las disputas
limitrofes, rivalidades entre castas y conflictos por lineas de sucesion en el poder. El padre
de Lancaster no tuvo ninguna formacion como militar, sin embargo, se puede deducir que al
ser un soldado obedecia las ordenes de sus superiores y respeta la jerarquia. Lo cual pudo
influir en la crianza de su hijo (a manera de hipotesis) y, a su vez, formar el caracter de Joseph
Lancaster. Esta educacion pudo influir en el planteamiento del pensamiento educativo de
Lancaster desde el nivel jerarquico y el seguimiento de las érdenes. Las cuales son apropiadas
en su método bajo las drdenes que da el maestro y los monitores a los discipulos de la escuela
lancasteriana, que Lancaster promueve al instaurar la practica de dar 6rdenes concisas en voz
alta y verlas obedecidas inmediatamente por toda la clase. Luego de retirarse del ejército,
Richard se dedica a la fabricacion de tamices de cafia. Por otra parte, en lo que respecta a la
madre, Sarah Lancaster (de soltera, Farnworth), Lancaster forma su accion y juicio sobre la

optimizacion de recursos. Aunque no se tiene informacion precisa sobre la vida y ocupacién
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de la madre de Lancaster, se sabe gue hacia parte de una comunidad cuaquera, lo que dejo

una marca en la formacion y los valores de Joseph: la igualdad y la justicia social.

Ademas de la influencia que padre y madre tienen sobre Lancaster, se sabe que la
comunidad cuaquera le brinda un apoyo en su educacion inicial. Los cuaqueros, que son una
corriente protestante, en la que una férrea disciplina individual asume rasgos colectivos, a
partir de la gestion posicional. Desde sus inicios, el poder de los mensajes de los predicadores
se verificaba en las reacciones fisicas de la audiencia que, como temblaban, recibieron el
nombre despectivo de cuaqueros. La preocupacion por la educacion de los pobres es una
manifestacion de la teoria del destino manifiesto, esa que ve en cada grupo con formas de
vida diferentes, una estructura marginal y rustica que debe ser modernizada y donde la

educacion se concibe como el camino adecuado para llevar a cabo ese propdsito civilizatorio.

Lancaster en su plan educativo promueve no solo la parte académica con la que busca
alfabetizar a muchas personas, sino la formacién moral que esta en concordancia con la
influencia que recibe de su madre, especificamente desde lo religioso como una mujer que

pertenece a los cuaqueros.

3.1.2. Familia Johann Heinrich Pestalozzi

Johann Heinrich Pestalozzi nace en una familia culta y modesta. En lo que se refiere
al padre, Johann Baptista Pestalozzi, se sabe que ejercia la profesion de médico oculista. En
lo que respecta a la madre, Susanna Horts, era hija de un médico. Catalogada por Jullien
(1932) como una mujer de corazon dulce. En este ambiente célido, intelectual y sin carencias,
Pestalozzi pasa los primeros afios de vida al lado de sus dos hermanos y una fiel sirvienta,
Barbara Schmid.

El padre de Pestalozzi muere cuando él tenia la edad de cinco afios y queda bajo el
cuidado de su madre y de la criada Barbara. Con la muerte del padre, la familia de Pestalozzi
queda préacticamente en la miseria, lo cual hace que pasen por situaciones de austeridad. De
estas situaciones se puede deducir que nace el interés de Pestalozzi por los nifios pobres y
huérfanos, sin dejar de lado el papel de la madre en la educacion de los hijos. Esta hace parte
fundamental del plan educativo que propone Pestalozzi para la Educacion elemental

conforme a la naturaleza, en el cual la madre influye de forma natural en la educacion y el
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desenvolvimiento de la capacidad del nifio, ella “vivifica, satisface y hace madurar los
estimulos de lo que deberia ser adecuado al nifio, proporcionando con ello conscientemente

una educacion de sus capacidades” (Pestalozzi, 1826, pp. 188-189).

Para Pestalozzi, la base de la educacion descansa en la relacion del nifio con su madre,
pues entiende ésta como el nucleo del que se desarrollan todas las demas relaciones posibles
y con ellas se construye la moral. Con los sagrados cuidados de la madre y la segura
satisfaccion de las necesidades fisicas, el nifio despierta la confianza y el amor en la madre,
permitiendo el desenvolvimiento del nifio en la moralidad (Pestalozzi, 1801). Satisfacer las
necesidades del hijo se encuentran en el corazon de la madre lo cual esta en concordancia

con lo expuesto por Gutiérrez y Pernil en el libro Historia de la Infancia:

Toda asistencia, todo lo que se hace en beneficio de ellos y para satisfaccion de sus
necesidades, toda la ensefianza que reciben, todo viene directamente de mi: mi mano
estd siempre sobre sus cabezas, mis ojos estan siempre fijos en los suyos. Mis
lagrimas brotan con sus lagrimas y mis sonrisas acomparfian las suyas. Su alimento
fue el mio y su bebida la mia. No tengo nada, ni ama de llaves, ni amigos, ni
sirvientes; estoy solo. Duermo entre ellos, soy el dltimo en ir al lecho por la noche y
el primero en levantarme por la mafiana. Oro con ellos y hablo con ellos desde la
cama antes de dormir. (Gutiérrez y Pernil, 2004, p. 257).

Por lo tanto, Pestalozzi deriva el origen de la moralidad en la relacion madre-hijo,
desde la satisfaccion de las primeras necesidades como algo innato, lo que Pestalozzi llama

fuerza materna, y manifiesta que la falta de esta fuerza es algo antinatural.

3.2. Condiciones educativas
El acceso a la educacion en los siglos XVIII y XIX estuvo determinado por factores
econdmicos, sociales y religiosos, lo que condiciond las trayectorias educativas de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. Si bien sus experiencias fueron distintas en términos
de acceso y formacion, en ambos casos se observa la influencia de las corrientes religiosas y
filosoficas de la época. Lancaster, nacido en un contexto de precariedad en los suburbios
londinenses, recibid su educacion a través de la comunidad cuaquera, lo que le permitio

desarrollar un pensamiento humanista basado en la igualdad, la filantropia y la justicia social.
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Sin haber asistido a instituciones formales, su formacion estuvo marcada por la practica y la

autodisciplina, lo que mas tarde se reflejaria en la estructura de su método educativo.

Pestalozzi, en contraste, tuvo acceso a una educacién mas estructurada en Zurich,
influenciada por el protestantismo y la tradicion humanista de la ciudad. Su formacion
incluy6 estudios en filosofia, lenguas y derecho, aunque su verdadera vocacion pedagdgica
se materializd en su dedicacion a la educacion de los nifios pobres y huérfanos en zonas
rurales. A pesar de estas diferencias, ambos coincidieron en el uso de la educaciéon como una
herramienta de transformacion social, buscando garantizar que las clases populares tuvieran
acceso a una formacion que les permitiera mejorar sus condiciones de vida. La educacion, en
sus respectivos proyectos, no solo se limito a la ensefianza de conocimientos basicos, también
integré un fuerte componente moral y practico, respondiendo a los desafios de sus

sociedades.

3.2.1. Educacion de Joseph Lancaster

La educacidn en Inglaterra, a lo largo del siglo XV 111, se reservaba para la clase noble,
alta y un sector de la clase media. Para la época, a finales del siglo, las clases referidas habian
acumulado riquezas a partir del incremento en la produccion agricola y del inicio de la carrera
en la revolucidn industrial que aumento también la clase proletaria dedicada a la industria,
pero sin acceso a educacién. La poca educacion que recibian las clases bajas inglesas estuvo
asociado al carisma de algunas comunidades cristianas o direcciones precarias dadas por la
direccidn de escuelas a cargo de personas humildes y sin educacién o sin consideracion con
los nifios. Como fue el caso se Lancaster, quien pertenecia a la clase baja y fue educado por
la comunidad de los cuaqueros y sus padres. No se encuentra registro alguno sobre la
asistencia de Lancaster una institucion educativa formal. Lancaster es educado en Southwark,
un suburbio en el sur de Londres, Inglaterra, en el cual vivian clases bajas y trabajadoras, alli
vivio durante sus primeros afios de vida y su juventud, entre la asistencia de las comunidades

religiosas y el trabajo fisico de los hombres del suburbio.

La educacidn a la que logra acceder obedece a un sistema instruccional dado por La
Sociedad Religiosa de los Amigos o Iglesia de los Amigos. A esta comunidad religiosa y a
sus préacticas confesionales asistia y participada la familia de Lancaster. El inglés, desde muy

joven, estuvo influenciado por una educacién humanista de cohorte social que lo llevo a
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abrazar la igualdad, la filantropia y el pacifismo, como valores sobre los cuales se erigia el
accionar de la comunidad religiosa. Los valores cuaqueros de igualdad y justicia social se
reflejaban en la determinacion de Lancaster por mejorar las condiciones de vida de las clases
populares mediante la educacion (Sosa, 1954). La estructura no jerarquica y la promocion de
la igualdad, caracteristicas centrales de la doctrina cuaquera, también se manifiestan en su
plan educativo, en el que los estudiantes mas avanzados, actuando como monitores, asumen
roles de ensefianza rompiendo con los esquemas medievales que consagraron una rigida

jerarquia docente.

3.2.2. Educacion Johann Heinrich Pestalozzi

Las personas encargadas de la educacion de Pestalozzi, segun Edmundo Escobar
(1975), fueron principalmente su madre, Susanna Hotz, y su abuelo paterno, Andrés
Pestalozzi, quien lo cuidaba en temporadas de vacaciones. Pestalozzi asistio a las

instituciones educativas de Zdrich, una de las ciudades méas desarrolladas de Europa.

Suiza en el siglo XVI1I no tenia un caracter unificado a causa de del sistema politico
de confederacion de cantones. El caso particular de Zdrich, lugar de nacimiento de Pestalozzi,
era un canton de base protestante y por tanto tuvo una preocupacion sobresaliente por la
educacion. El sistema educativo en Zdrich durante este periodo esta influenciado por dos
situaciones: la primera; la tradicién protestante; la segunda, la reforma protestante de Ulrico
Zwinglio. Como consecuencia, Pestalozzi recibié una alfabetizacion sobre la base de la
lectura de la biblia y la preocupacion por las ciencias y las artes. Desde lo religioso, la iglesia
catolica era la responsable de impartir la educacion; lo cual cambia a partir de la Reforma
Protestante, permitiendo que la educacion esté a cargo tanto de la iglesia catélica como

protestante y la ensefianza esté dirigida por los sacerdotes y pastores, segln sea el caso.

Pestalozzi fue educado en este sistema educativo, si bien la educacién seguia siendo
un privilegio de las clases mas acomodadas y la situacion econdmica de la familia de
Pestalozzi no era la mejor, €l contaba con este privilegio, no solo por vivir en Zurich, sino
por la influencia de su abuelo paterno, Andrés Pestalozzi, quien fue pastor protestante en un
poblado de Honng, cerca de Zurich.
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Pestalozzi fue educado en diferentes planteles de Zdrich, tanto en sus primeros afos
de educacion escolar como en los posteriores. José Manuel Villalpando en 1981 dice que, a
los 19 afios de edad Pestalozzi habia realizado estudios de lenguas y de filosofia, negandose
a seguir con los de Teologia. Con relacion a los estudios superiores, inicié estudios en
derecho que no termind, pero que le permitieron plantear su pensamiento educativo desde su

concepcion liberal y popular.

Otra etapa educativa del autor tiene lugar cuando abandona los estudios de derecho
para dedicarse a estudiar agricultura, oficio que estudi6é en Kirchberg. Pestalozzi siempre
demostro interés por el campo, especialmente por los nifios pobres y huérfanos, los cuales no
contaban con el privilegio de ir a la escuela, ya que ellos debian ayudar en el trabajo agricola

0 domeéstico a sus familias.

Conclusiones del capitulo

Reconstruir las condiciones epocales que posibilitaron el surgimiento, desarrollo y
proyeccion de los pensamientos educativos de Joseph Lancaster en Inglaterra y Johann
Heinrich Pestalozzi en Suiza permite evidenciar que lo que los planes educativos de ambos
educadores de produjeron en una época en la cual ellos fueron receptores de la ilustracion,
de las guerras (Revolucion Francesa — Guerras Napoleonicas), la Revolucion Industrial y la
teologia; por lo tanto, Lancaster y Pestalozzi en la época estudiada fueron dialécticamente

productores y receptores.

A lo largo del capitulo se ha examinado coémo los planes educativos de los dos
educadores fueron concebidos no solo como una herramienta de instruccion académica, sino
como una respuesta a las condiciones sociales y economicas de su tiempo. Tanto Lancaster
como Pestalozzi operaron en contextos marcados por desigualdades estructurales, donde la

pobreza y la falta de acceso a la educacion eran obstaculos para las clases més desfavorecidas.

En este sentido, la concepcion de pobreza no puede separarse del propdsito de sus
planes educativos, ya que es un gesto filantrépico de ambos educadores ocuparse de los
menos favorecidos. Lancaster y Pestalozzi, durante la época que construyeron sus

pensamientos, recepcionan una sensibilidad antropoldgica con el que sufre, proveniente de
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las condiciones en que ellos estaban inmersos. Ambos identificaron la pobreza como una
condicidon que no solo era econdmica, sino también moral y cultural, influenciados por las

tradiciones religiosas que moldearon su pensamiento.

Asimismo, la condicion religiosa como pilar de sus planes educativos es recepcionada
de la ética protestante, Lancaster desde el cuaquerismo y Pestalozzi desde el pietismo. Por
ello, en formulacion de sus planes educativos se evidencia una sensibilidad propia de la ética
protestante, mas que del espiritu capitalista. La religion, lejos de ser un elemento accesorio,
estructurd sus concepciones sobre la educacion y la formacion del ciudadano. Lancaster,
influenciado por los cudqueros, adopto principios de igualdad, autodisciplina y justicia social,
mientras que Pestalozzi, desde el pietismo, promovio una educacion basada en la formacion
moral y el desarrollo de la autonomia individual. Ambas visiones convergen en la idea de que
la educacion debia formar no solo trabajadores o ciudadanos, sino individuos integros

capaces de contribuir al bienestar colectivo.

Por lo tanto, las condiciones de pobreza y religién resultan conclusivas en este
capitulo porque representan una sintesis de que los educadores recepcionaron y plasmaron
en sus planes educativos. Respondiendo a estas problematicas, configurando planes que
buscan no solo ensefiar conocimientos basicos, sino transformar la realidad social. La
educacion, en su vision, no es un fin en si mismo, sino un medio para la superacion de las

condiciones materiales y espirituales que limitan el desarrollo humano.

Concepcion de pobreza

Una de las cercanias que tienen el pensamiento educativo de Lancaster y Pestalozzi
es que escriben y ejecutan sus planes educativos en contextos marcados por la pobreza y la
desigualdad social, razén por la cual ambos plantean su preocupacién por los nifios pobres.
Por ejemplo, en 1775 Pestalozzi inicia su primera experiencia educativa reclutando nifios
pobres en la granja de Neuhorf, con el objetivo de satisfacer sus necesidades basicas y

educarlos, como sefiala Guimps:

En el invierno de 1774 — 1775, comenz0 a recibir en su casa a los nifios pobres de los
contornos, pequefios mendigos que iba a buscar en las aldeas y en los caminos; los
vestia, los alimentaba y les testimoniaba el afecto de un padre. (Guimps, 1944, pp. 58
y 59).
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En 1798, Lancaster comenzo su labor creando una escuela para atender los nifios
pobres de Boroug Road, “Dicha labor iba dirigida a la ingente cantidad de nifios pobres que
poblaban uno de esos barrios obreros que las nuevas ciudades y el incipiente capitalismo
industrial habian creado” (Carrefio, 2019, p.17). A partir de esta concepcion surge la pregunta
¢qué es pobreza para Pestalozzi?, ;qué es pobreza para Lancaster?, ;ambos educadores estan

hablando del mismo concepto de pobreza.

John Rawls, habla de las dos dimensiones de la pobreza: la econémica y la ética. En
la dimension econdmica estan aquellas personas que carecen de lo necesario para llevar una
vida digna. Por ejemplo, no tener una nutricion adecuada incide en el desempefio fisico y
mental, que excluye de la vida laboral y de la educacion (Rawls, 1986). En la dimension ética
estan aquellas personas que carecen de valores morales, llamados por Rawls como respeto
propio o la autoestima, dimension desarrollada en dos aspectos: el sentimiento de una persona
por su propio valor y la confianza en su propia capacidad (Rawls, 1995). La dimension ética
que propone Rawls esta en concordancia con las ideas que plantea Kant en Cimentacion para
la metafisica de las costumbres sobre autonomia, capacidad que tiene la voluntad humana de
establecer leyes que ella misma obedecera, asi como el trato de las personas como fines y no
como medios, la naturaleza de las personas las sefiala como fines en si mismo no como algo

que debe ser usado como simple medio (Kant, 1973).

De acuerdo al contexto desarrollado en el presente capitulo, Lancaster y Pestalozzi
fueron influenciados por el concepto de pobreza desde sus dos dimensiones: econémica y
moral. Desde la dimensién econdémica se arraiga en ellos la defensa de los pobres carentes
de recursos para satisfacer sus necesidades basicas; por otro lado, las influencias teoldgicas,
del protestantismo, les permite ver la de pobreza moral existente en la época a causa de la
falta de educacion. Si bien estas dimensiones se desarrollan en los planes educativos de

ambos educadores, no se les otorga la misma relevancia ni se abordan con igual intensidad.

El plan educativo de Lancaster se centra mas en la dimension econdmica, esta
organizado para que las personas sean alfabetizadas y puedan acceder a las demandas
laborales. Karl Polanyi (1989) dice que la Revolucion Industrial transformé el trabajo
humano en una mercancia sujeta a las leyes del mercado, exigiendo a las personas nuevas

habilidades para integrarse en un sistema econdmico altamente competitivo. Por lo tanto, el
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método Lancasteriano responde a esas demandas, buscando alfabetizar a los pobres para que
sean mas productivos en las fabricas y de esta manera puedan satisfacer las necesidades
basicas establecidas en la dimension econémica. Ahora bien, Lancaster toca la dimension
ética de la pobreza, a partir la influencia recibida de los cuaqueros, al incorporar elementos
como la autodisciplina y la moralidad, para asegurar que sus estudiantes no solo fueran
alfabetizados, sino también socializados en los valores que sustentaban el orden social de la
Inglaterra industrial. Como sefiala Thompson (1989), la educacion de las clases trabajadoras
era vista por las élites como un medio para inculcar disciplina y orden en un contexto de
tensiones sociales crecientes. Evidenciando que el plan educativo de Lancaster trabaja
valores, pero no refleja la autoestima propuesta por Rawls y mucho menos la concepcion
Kantiana de moral, debido a que las personas son alfabetizadas como medios y no como

fines.

El plan educativo de Pestalozzi se centra en las dimensiones econdémicas y éticas del
concepto de pobreza propuesto por Rawls, reconociendo que las desigualdades estructurales
no solo eran econdmicas, sino que estaban enraizadas en normas y valores que limitaban las
oportunidades para los sectores menos favorecidos. El educador, buscaba inculcar una nueva
mentalidad en los estudiantes, orientada hacia la autosuficiencia, la confianza en si mismos
y la capacidad para cuestionar y transformar su entorno. A su vez, toma los planteamientos
de Kant donde las personas no solo son medios sino también fines, para fomentar un
desarrollo de la autonomia que se sustenta en la idea de educacion integral (mano — cabeza —
corazén), para abordar tanto las necesidades materiales como las espirituales de sus

estudiantes.

La obra Leonardo y Gertrudis (1781), es un ejemplo emblematico de cémo la
educacion puede actuar como herramienta para enfrentar las raices estructurales de la
pobreza. Pestalozzi no concebia la educacion como un fenémeno aislado, sino como una
actividad vinculada a las condiciones sociales, econémicas y culturales de las comunidades.
En esta obra, el autor desarrolla un plan educativo que no solo busca transmitir
conocimientos, sino también transformar las estructuras que perpettan la desigualdad y la
exclusion, integrando la alfabetizacion basica con la ensefianza de habilidades practicas como
la agricultura y los oficios. Este enfoque permite a los estudiantes no solo sobrevivir, sino

también prosperar y contribuir al bienestar colectivo.
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Concepcion religiosa
Otra de las cercanias que tiene el pensamiento educativo de Joseph Lancaster y

Johann Heinrich Pestalozzi es lo confesional. Sus principios religiosos hacen parte explicita
de sus planteamientos educativos, aunque los autores manifiestan que no ensefiaron ningun
dogma religioso en particular, solo buscaban educar mejores hombres para la sociedad, tal y

como lo expresa Lancaster:

Es bajo la influencia de la religion, no la religion meramente formal -esa que llena la
cabeza de conceptos especulativos-, sino la que cambia el corazon y lo somete a una
practica y conducta vitales; es bajo esa influencia que los hombres se convierten en

los mejores miembros de la sociedad. (Lancaster, 1810, p.177)

Y asi mismo Pestalozzi dice:

La religién no forma ningiin comerciante, ningun artesano, ningin sabio, ningun
artista; pero perfecciona lo que no da, santifica lo que no produce, hace dichoso lo
que no ensefia. Ella fundamenta, desarrolla y asegura el bienestar que eleva, santifica,
purifica y hace realmente humana la intima esencia de la profesion de comerciante,

de artesano y de todas las profesiones y clases” (Pestalozzi, 1826 p.121)

La religion estd directamente unida a los pensamientos educativos de Lancaster y
Pestalozzi. La comunidad religiosa de los cuaqueros para Lancaster y el protestantismo para
Pestalozzi, influenciaron a los autores no solo en su educacion sino en la educacion de los
hombres que seran impactados por sus planes educativos, en los cuales la moral y el
cristianismo hacen parte de las pretensiones de educar a los hombres para la ciudadania y 1a

vida social.

De esta manera, las tradiciones protestantes proporcionaron una base ética y espiritual
que influyé en los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi. Su énfasis en la
alfabetizacion, la autodisciplina y la moralidad no solo reflejaba las necesidades de sus
contextos historicos, sino que subrayaba la importancia de la educacién como un medio para

la transformacion individual y social. Estos enfoques no solo respondieron a las demandas
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practicas de la época, sino que también dejaron un legado perdurable en la historia de la

educacion.

Si bien, Lancaster y Pestalozzi tienen en comun su preocupacién por los pobres y sus
concepciones religiosas, existe un interés educativo distinto en cada uno de ellos,
proporcionando una forma de ver y comprender la educacion. Lancaster desde las posturas
tedricas anglosajonas, busca educar hombres que se integren al mundo de la industria, a
través de un plan educativo mecéanico, operativo, de disciplina, y Pestalozzi desde las
posturas tedricas francesas y alemanas, busca educar hombres libres, a través de un plan
educativo que integral (cabeza, corazén, mano). Lo cual nos lleva a profundizar y entender
la estructura del plan educativo de Lancaster y Pestalozzi en el segundo capitulo de este

trabajo investigativo.

Capitulo 2. Elementos centrales del pensamiento educativo de Joseph Lancaster y
Johann Heinrich Pestalozzi

En este capitulo se traza el mapa de los planes educativos que escribieron y ejecutaron
Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi. El primero, serd nombrado Método
Lancasteriano; el segundo se denominara Sistema Pestalozziano. De esta manera, el
proposito central del capitulo es presentar las bases del pensamiento educativo de ambos

autores, para contribuir a su comprension e importancia en el campo pedagdgico.

En ese sentido, es importante precisar que ni el Método de Lancaster ni el Sistema de
Pestalozzi son simples técnicas; por el contrario, son reflejos historicos de conocimiento y
poder, que muestran distintas visiones del mundo, de las personas y del papel de la escuela
en la sociedad. Lancaster, influenciado por el pensamiento practico inglés, diseiié un Método
enfocado en organizar el aprendizaje de forma eficiente en lugares con mucha pobreza y
pocos maestros. Su método se basaba en usar pocos recursos, repetir mucho y que los
estudiantes se vigilaran entre si. Por otro lado, Pestalozzi, con una mentalidad basada en las
ideas de Kant y el humanismo cristiano, construyd un sistema para educar al nifio de forma
completa, cuidando su ética, sus emociones y su mente, viendo la educacién como una forma

de mejorar la sociedad.

El andlisis propuesto desde lo metodologico incorpora las propuestas de Jesiis Martin

Barbero sobre la cultura, de Hans Robert Jauss sobre la recepcion de las ideas y Wolfgang
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Iser sobre los efectos del arte. Desde la perspectiva de Martin Barbero, se busca colocar las
ideas de Lancaster y Pestalozzi en su contexto social, politico y cultural, alejandose de una
vision técnica de la educacion. Por su parte, las ideas de Jauss contribuyen a una comprension
que va mas alla de lo literal, al incorporar la forma las ideas de Lancaster y Pestalozzi fueron
entendidas y cambiadas por diferentes personas en diferentes épocas, para destacar la manera
como escuelas, profesores y alumnos también dan forma al sentido de la educacion.
Finalmente, la teoria de Iser deja en evidencia que hay una relacion entre lo que se propone

en la educacion y el contexto en el cual se inserta la propuesta.

En ese orden de ideas, el capitulo se organiza en dos apartados. En el primero, se
desarrolla todo el plan educativo de Joseph Lancaster; respondiendo preguntas como: ;por
qué se nombra Método Lancasteriano?, {por qué opta un inglés por método?, ;cémo aparece
el método en Lancaster? y, finalmente, ;en qué consiste dicho método. En el segundo, se
desarrolla todo el plan educativo de Johann Heinrich Pestalozzi, a partir de interrogantes
como: ;por qué se nombra Sistema Pestalozziano, ;por qué opta el suizo por este sistema?,

(como aparece el sistema en Pestalozzi? y jen qué consiste el Sistema Pestalozziano?

Este capitulo no busca solo comparar los métodos de ensefianza, sino entender la
riqueza historica de dos propuestas que, aunque opuestas, querian usar la educacion para
cambiar la sociedad. Vistas a través de las teorias de la recepcion, estas propuestas dejan de
ser modelos cerrados y se convierten en experiencias historicas que pueden ser interpretadas
y actualizadas en la actualidad, toda vez que son propuestas educativas que se despliegan en
la interaccion entre los fines y los medios, entre el pasado que las cred y el presente que las

revive.

Como se concluyd en el capitulo anterior, Pestalozzi escribe y ejecuta su plan
educativo yendo a la raiz del problema de la miseria que observaba a su alrededor, mediante
la educacion del pueblo. Dicho en sus palabras, “Vivia todo el afio en compafiia de mas de
cincuenta nifios, hijos de pordioseros, en la pobreza compartia mi pan con ellos, y vivia yo
mismo como un mendigo para enseflar a los mendigos a vivir como hombres” (Pestalozzi,
1801, p. 4), con ello, se referia a la primera experiencia vivida en la granja de Neuhorf. Como
se puede ver, el autor hace referencia no solo a la pobreza econémica sino también a la

pobreza intelectual.
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1. Método Lancasteriano

El método de ensefianza que Joseph Lancaster desarrollo en el siglo XIX es conocido
como Método Lancasteriano debido a su intima asociacion con su creador. Esta
denominacién no es casual ni meramente anecddtica, da cuenta de una configuracion
pedagdgica histéricamente situada, en la que el método se constituye como una respuesta
organizada a las necesidades de una época concreta. Desde la perspectiva metodologica
adoptada en este estudio —basada en la cartografia cultural de Jestis Martin-Barbero (2002),
la teoria de la recepcion de Hans Robert Jauss (1977) y el efecto estético de Wolfgang Iser
(1976)—, el nombramiento de dicho método con el nombre propio de Lancaster es una
manifestacion densa de sentido, resultado de mediaciones culturales, procesos de recepcion

y efectos concretos en los sujetos que participan del proceso educativo.

Desde el enfoque de Martin-Barbero (2002), la nominacion del Método
Lancasteriano debe entenderse en el cruce entre las condiciones epocales del surgimiento del
capitalismo industrial, el auge del utilitarismo inglés y las transformaciones urbanas. En este
contexto, Lancaster no so6lo sistematizd una técnica de ensefianza, sino que propuso un
dispositivo pedagogico ajustado a las logicas de eficacia, repeticion y control propias del
naciente orden productivo. En consecuencia, el nombre del método expresa una apropiacion
epocal. Lancaster representa una figura de modernizacion pedagogica, asociada a un saber
util, un orden moral y una capacidad de masificacion educativa para las clases trabajadoras.
La educacion aparece como una herramienta tanto de alfabetizacion, como de
disciplinamiento social que, de acuerdo con Francis Bacon (1620), demuestra que el
conocimiento debe organizarse por medio de un método riguroso y experimental que no solo

ilumina, sino que regula la accion.

Desde la teoria de la recepcion de Jauss (1977), el nombre de Método Lancasteriano
también remite al modo en que fue leido y apropiado por sus contemporaneos. Las
instituciones, los docentes y los reformadores sociales recibieron esta propuesta no como una
innovacion neutra, sino como una respuesta a un horizonte de expectativas concreto: la
necesidad de educar de manera masiva, rapida y econdmica a los hijos de los trabajadores.
La nominacion del método con el nombre de Lancaster es resultado de una recepcion activa,

que otorga a la figura del pedagogo un lugar de autoridad simbdlica y funcional, legitimando
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el método a través de la biografia del autor y su capacidad de insertar la educacion en la

economia moral del capitalismo incipiente (Locke, 2012; Lancaster, 1805).

Por su parte, Wolfgang Iser (1976) aporta una clave complementaria: el efecto que el
Meétodo genera en la experiencia educativa, tanto en los estudiantes como en los monitores y
docentes. No se trata solo de un mecanismo técnico, sino de una experiencia estética (en el
sentido amplio del término) en la que los cuerpos, los tiempos y los ritmos de la escuela son
reconfigurados. La figura de Lancaster adquiere centralidad porque su propuesta no solo es
enunciada, sino vivida y encarnada en practicas de repeticion, de control visual, de vigilancia
reciproca y de emulacion. Asi lo describia el propio Lancaster al relatar la organizacion de
su escuela de mil estudiantes, donde cada nifio cumplia un rol y el orden era estrictamente
regulado, asegurando el uso adecuado de los medios para maximizar el aprendizaje con el

minimo de recursos.

En suma, se llama Método Lancasteriano no solo porque Joseph Lancaster fue su
. . : . e ” .

principal difusor y organizador, sino porque el término “Lancaster” funciona como
condensador de una estructura pedagdgica, simbolica e ideoldgica que excede la mera técnica
de ensenanza. El método se define tanto por su logica instrumental —el uso de monitores, la
organizacion por niveles, la repeticion y la vigilancia reciproca—, como por el conjunto de
condiciones epocales que lo produjeron, lo legitimaron y lo proyectaron como una solucioén
educativa en consonancia con las transformaciones sociales, econdmicas y culturales de la

Inglaterra industrial del siglo XIX.

Desde la perspectiva de Jestis Martin-Barbero (2002), el Método Lancasteriano debe
leerse como una mediacion cultural que articula, en una forma pedagogica, las exigencias de
una sociedad en transito hacia el orden industrial y urbano. La educacion aparece entonces
no como un espacio neutro, sino como una tecnologia social orientada a formar sujetos
funcionales a un modelo de produccidon emergente, a través de la racionalizacion del tiempo
escolar, la economia de medios, la normalizacién de comportamientos y la formacion de
habitos utiles. En este contexto, el nombre Lancaster no designa simplemente a un autor, pues

exalta una figura que encarna el proyecto moderno de pedagogia utilitaria y disciplinaria.

A través del lente de la estética de la recepcion propuesta por Hans Robert Jauss

(1977), se puede comprender como este método fue acogido, adaptado y resignificado por
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distintos actores e instituciones. Las escuelas, los reformadores sociales, las asociaciones
filantropicas y los propios estudiantes no se limitaron a ejecutar un sistema cerrado; dotaron
de sentido a sus practicas segiin sus propios horizontes de expectativas. De este modo, el
método fue apropiado como un dispositivo de promocion social, de control moral y de gestion
eficiente del conocimiento basico, en un contexto donde el acceso a la educacion estaba
condicionado por criterios econdmicos y de clase. El término lancasteriano se convirtid asi
en una etiqueta legitimadora, capaz de movilizar apoyos institucionales, religiosos y

politicos, a la vez que generaba identidades pedagogicas particulares.

Desde la teoria del efecto estético de Wolfgang Iser (1976), el método puede
interpretarse como una propuesta pedagdgica que produce efectos concretos en los sujetos
escolares: no solo transmite conocimientos, sino que moldea sus disposiciones afectivas, sus
formas de atencion y sus formas de relacionarse con la autoridad, el trabajo y la disciplina.
Es decir, el Método Lancasteriano no se agota en su estructura formal, sino que actiia como
una forma de experiencia, como un texto pedagdgico vivido que configura al estudiante como
cuerpo docil, obediente, eficiente y repetidor, pero también como sujeto que internaliza

ciertos valores morales y sociales a través de la practica escolar.

Nombrar este dispositivo como lancasteriano implica reconocer su inscripcion en una
constelacion de practicas y representaciones sociales que lo exceden. Supone, ademas,
advertir que no se trata de una mera invencion individual, sino de una tecnologia pedagdgica
situada, historicamente configurada y culturalmente leida, que condens6 los intereses y
tensiones de un momento historico especifico. Asi, el Método Lancasteriano debe ser
entendido como una forma de concebir la educacion en su doble dimensién: como
mecanismo de transmision y como herramienta de intervencion sobre el orden social,
orientada a producir sujetos utiles para el trabajo, adaptados a las normas y permeables al

ideal de progreso y racionalidad.

1.1. ;Por qué opta un inglés por método?
La eleccion del término método por parte de Joseph Lancaster debe situarse en el
marco de transformaciones culturales, econdmicas e intelectuales propias del contexto inglés
de finales del siglo XVIII y comienzos del XIX. Desde la perspectiva de Martin-Barbero

(2002), este término no puede ser entendido en una acepcion meramente técnica o neutral,
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sino como una mediacidn entre saberes, practicas y estructuras sociales que responde a las
condiciones de emergencia de una nueva racionalidad educativa. En este sentido, el método
no es una simple disposicion de pasos ordenados para la ensefianza, sino una forma de
producir sentido en un momento histdrico atravesado por la consolidacion del orden
industrial, el ascenso de la burguesia como clase dirigente y la necesidad de nuevas formas

de disciplinamiento social.

En ese contexto, Lancaster, influido por el empirismo britanico y por pensadores
como Locke, Hume y Bacon, adopta una nocion de método asociada a la experiencia sensible,
la utilidad practica y la eficacia comprobable. Esta concepcion del método como un camino
organizado hacia el conocimiento, basado en lo observable y lo repetible, se inscribe dentro
de la racionalidad moderna que privilegia el orden, la medicidn y la previsibilidad. Francis
Bacon, en el Novum Organum, sostiene que el verdadero conocimiento no surge de los
sistemas deductivos ni de los razonamientos abstractos, sino de una “induccion legitima”,
capaz de desprenderse de las “prenociones” y de las imagenes erroneas que deforman la
realidad (Bacon, 1620, p. 19). En su critica a la logica aristotélica, Bacon advierte que “la
logica en uso es mas propia para conservar y perpetuar los errores que para descubrir la
verdad” (Bacon, 1620, p. 21), afirmacion que abre paso a una epistemologia orientada a la

accion transformadora sobre el mundo.

Este giro hacia la experiencia como fundamento de la verdad tuvo una fuerte
repercusion en la cultura educativa inglesa, en especial entre quienes, como Lancaster,
comprendian la educacion no como la transmision de saberes abstractos sino como la
formacion de habitos Utiles y verificables. John Locke, por su parte, en Some Thoughts
Concerning Education, defiende que el conocimiento debe construirse a partir de lo sensible,
de lo concreto y de lo que es pertinente para el nifio en su entorno social. Segiin Locke (1889),
la mente es una “tabla rasa” que se va llenando con las impresiones provenientes de la
experiencia. Por ello, la educacion debe organizar esas experiencias para favorecer la
adquisicion de habitos racionales y utiles (Locke, 1889). La concepcion pedagogica de la
época se basé en la creencia de que la repeticion ordenada y el control del entorno permitian

modelar el cardcter moral y la inteligencia de los educandos.
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Por otra parte, David Hume complementa esta tradicion al enfatizar que el
conocimiento humano esta limitado por la costumbre y la asociacion de ideas. Para €1, lo que
consideramos “razoén” no es mas que un habito mental que emerge de la experiencia constante
con fendmenos repetidos (Hume, 2007). Este planteamiento repercute en la l6gica operativa
del método lancasteriano, en el que los alumnos aprenden mediante la repeticion, la
observacion de modelos y la ejercitacion constante de tareas elementales, sin necesidad de

apelar a estructuras tedricas abstractas o a explicaciones metafisicas.

La orientacion pragmatica de este modelo se refleja en la estructura del método
monitorial, concebido como un dispositivo eficiente para sistematizar el aprendizaje en
contextos de escasos recursos materiales y humanos. De acuerdo con Lancaster (1805), su
sistema permite instruir a mil nifios con un solo maestro, gracias a la mediacion de monitores
seleccionados entre los alumnos avanzados, quienes reproducen las lecciones segin una
secuencia estructurada de pasos simples. Esta organizacion no s6lo responde a una logica
econOmica, puesto que configura un orden pedagogico donde la vigilancia, la observacion
reciproca y la emulacion sustituyen al castigo fisico como mecanismos de regulacion de la

conducta.

Como se puede ver, la nocion de método se articula con los principios de
racionalizacion que caracterizan al capitalismo emergente. En lugar de una educacion
centrada en el desarrollo integral del sujeto, se promueve una ensefianza orientada a la
produccion de habilidades bésicas —lectura, escritura, aritmética—y a la interiorizacion de
normas de comportamiento utiles para la insercion laboral. Tal como lo sefiala Thompson
(1989), el modelo lancasteriano debe leerse en el marco de un proceso de disciplinamiento
de la clase trabajadora, en el que la escuela se convierte en un espacio para la formacion de

habitos de puntualidad, obediencia y eficiencia.

Asi, la eleccidn del término método por parte de Lancaster no puede ser comprendida
como una simple preferencia terminologica; se trata de una construccion cultural e histoérica
que cristaliza una forma de entender la educacion como técnica de gobierno de los cuerpos y
las mentes, como dispositivo de orden social y como traduccion pedagogica de una

racionalidad empirista y utilitarista profundamente arraigada en la cultura britdnica moderna.
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Al analizar este concepto y el contexto desde la perspectiva propuesta por Hans
Robert Jauss (1977), se pueden identificar elementos clave para comprender como el Método
Lancasteriano no fue simplemente una innovacion técnica en el &mbito de la ensefianza, sino
un acontecimiento cultural que activd una serie de procesos de recepcion, apropiacion y
transformacion por parte de diversos actores sociales. La teoria de la recepcion formulada
por Jauss (1977) permite desplazar el analisis desde la intencion del autor hacia los efectos
sociales e histéricos que una propuesta genera, atendiendo al papel activo de los publicos en
la constitucion de sentido. En este marco, el método de Lancaster se inserta en un horizonte
de expectativas que articula no s6lo necesidades pedagdgicas, sino también demandas

morales, econdmicas, religiosas y politicas.

El método fue recibido inicialmente en Inglaterra como una respuesta a la urgente
necesidad de alfabetizar a las clases populares urbanas, en un contexto de expansion
industrial, crecimiento demografico y precarizacion social. La recepcion del método, sin
embargo, no fue homogénea ni lineal. Las sociedades filantrdpicas vieron en ¢l un
mecanismo de correccion moral y prevencion del crimen; las iglesias—especialmente las
disidentes— lo acogieron como una herramienta de formacion religiosa masiva; el Estado lo
interpreté como una tecnologia de orden que podia contribuir a la estabilidad social; y los
propios educandos lo vivieron como una experiencia ambigua de instruccion y vigilancia. En
todos los casos, el método fue resignificado segun las coordenadas ideoldgicas y culturales
de cada grupo, confirmando lo que Jauss plantea como una “historia de la recepcion” en la
que el significado de una obra (o de un modelo pedagdgico, en este caso) no esta dado de una
vez por todas, sino que se configura en la interaccion entre texto y lector, entre propuesta y

comunidad (Jauss, 1992).

Esta dindmica de apropiacion multiple explica por qué el Método Lancasteriano
adquiri6 una legitimidad tan amplia en tan poco tiempo, y como pudo adaptarse a contextos
culturales y politicos diversos fuera de Inglaterra, como América Latina, India o partes del
norte de Europa. Cada recepcion supuso una traduccion cultural de sus principios, en algunos
casos se reforzo su caracter disciplinario y moralizante; en otros, se destaco su dimension de
ahorro econdémico y expansion educativa. Asi, el método se constituyd en un modelo

transnacional precisamente porque ofrecia un formato adaptable a distintos imaginarios
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pedagdgicos e institucionales, consolidando un nuevo régimen de verdad en torno a lo que

debia ser una “buena” educacion para los pobres.

La clave del analisis jaussiano radica en identificar estos desplazamientos de sentido.
En lugar de ver el método como una estructura cerrada o una intencion autoral invariable, lo
que se observa es una red de interpretaciones historicas que dotan de espesor cultural al
dispositivo educativo. Las practicas de lectura y uso del método —desde los manuales
escolares hasta los informes institucionales y los testimonios de docentes y alumnos— son los
materiales que permiten reconstruir su historia de recepcion. Como sefiala Jauss (1992), solo
a través de este enfoque es posible superar la vision lineal y prescriptiva de la historia de las

ideas, para entenderlas en su dimension dialogica y transformadora.

Por su parte, Wolfgang Iser (1976) subraya que todo texto genera un efecto en el lector
o en el sujeto implicado, el cual reconfigura el sentido propuesto en el acto mismo de la
recepcion. Desde su teoria del efecto estético, Iser (1976) plantea que el texto no posee un
significado fijo ni completamente determinado por su autor, sino que se actualiza y adquiere
sentido en la interaccidon concreta entre la estructura del texto y las disposiciones del lector.
Este planteamiento puede trasladarse al ambito educativo para entender el Método
Lancasteriano no como una secuencia cerrada de instrucciones, sino como una experiencia
vivida por multiples sujetos —alumnos, monitores, maestros, padres, benefactores—que, en su
interaccion cotidiana con el dispositivo pedagogico, resignifican constantemente sus

practicas, expectativas y posiciones.

Desde esta perspectiva, el Método Lancasteriano no puede ser evaluado solamente
en términos de su disefio técnico, pues es necesario valorar la forma en que fue incorporado
y reconfigurado en el ambito escolar. La disposicion espacial del aula, la organizacion del
tiempo, la cadena de mandos entre monitores y educandos, y los rituales de evaluacion y
recompensa produjeron efectos subjetivos que marcaron profundamente la experiencia
escolar de los participantes. Tal como sostiene Iser (1987), el sentido emerge en el proceso
de lectura, donde se activan estructuras implicitas que interpelan al lector y lo obligan a tomar
decisiones interpretativas. En el caso del método, estas estructuras se manifiestan en las
practicas escolares que apelan a la obediencia, la repeticion mecanica, la vigilancia mutua y

el aprendizaje por imitacion.
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El efecto del método reside solo en su capacidad para transmitir contenidos basicos —
como la lectura, la escritura o la aritmética—, sino también en la manera en que modela la
subjetividad del alumno. El método produce formas especificas de atencion, de silencio, de
reconocimiento de la autoridad, y de relacion con el saber. La experiencia de estar siempre
observado por los compafieros y de aspirar al lugar del monitor reproduce una logica de
competencia, de vigilancia y de movilidad interna que transforma la escuela en un
microcosmos disciplinario. Iser denomina a este fenomeno espacios de indeterminacion, es
decir, zonas donde el sentido no estd completamente cerrado, y donde el lector —o en este
caso, el sujeto escolar— debe participar activamente para construir su propia experiencia

(Iser, 1987).

El método lancasteriano generd una pedagogia del mérito basada en la acumulacion
de evidencias visibles del progreso: fichas, listas, premios, rangos, posiciones. Estos
elementos no solo cumplian una funcidén administrativa, sino que estructuraban una economia
simbolica de la conducta, en la que los alumnos eran entrenados para interiorizar el valor del
orden, del esfuerzo y de la superacion individual. Esta configuracion de sentido no puede
separarse del efecto estético del método, entendido como la forma en que transforma las
percepciones, los ritmos y los marcos de significacion de los sujetos implicados en la escena

escolar.

En este sentido, la propuesta metodoldgica de Lancaster puede ser leida como una
experiencia estética en el sentido iseriano, es decir, como un conjunto de estructuras
organizadas que apelan a una actualizacion activa por parte de quienes las ponen en practica.
No hay aqui una imposicion unilateral del sentido desde el dispositivo al sujeto, sino una red
dindmica de significaciones que se actualizan en el acto de ser vividas. Asi, el método no se
agoto en su funcionalidad operativa, sino que constituy6 una forma de experiencia que medio
la relacion entre los sujetos y el conocimiento, entre la norma y el deseo, entre la obediencia
y la aspiracion, lo que quiere decir que el método contiene una riqueza en cuanto a sentido

de posibilidad se refiere.

Finalmente, desde el analisis de Lancaster (1805), se puede observar como el propio
autor presenta el método no solo como una alternativa econémica al modelo tradicional, sino

como una respuesta moral y politica al problema de la ignorancia de las clases populares.
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Para el pedagogo inglés, el método permite ensefiar a miles de nifios sin recurrir a castigos
fisicos, introduciendo una forma de “orden” basada en la vigilancia mutua, el ejemplo y la
repeticion (Lancaster, 1805). De esta manera, en el contexto inglés de la época optar por el
método era adoptar un tipo de racionalidad compatible con el espiritu reformista, empirista

y utilitarista de la época.

1.2. ;Cémo aparece el método en Lancaster?

La nocién de “método” en Joseph Lancaster no puede comprenderse simplemente
como la formulacidn de un sistema de ensefianza novedoso o eficiente. Desde una perspectiva
cultural e histérica como la propuesta por Jesus Martin-Barbero (2002), el método debe
entenderse como una mediacion entre saberes pedagdgicos, condiciones materiales y
estructuras simbolicas que responden a un momento epocal especifico. En este marco, el
método lancasteriano surge como una respuesta pedagdgica a las transformaciones sociales,
econdmicas y culturales de la Inglaterra industrial del siglo XIX, caracterizada por la
consolidacion del capitalismo, la urbanizacion acelerada, el crecimiento de la pobreza urbana
y la necesidad de formar una fuerza de trabajo disciplinada, alfabetizada y funcional al nuevo

orden productivo.

Lancaster propone un sistema monitorial basado en la economia de medios, la
vigilancia reciproca, la division de tareas y la repeticion mecanica, permitiendo que un solo
maestro instruya a cientos de nifios a través de la mediacion de alumnos mas avanzados (los
monitores). En su propia formulacioén, Lancaster explica que este modelo “permite a un
maestro instruir con €xito a mil nifios, sin mas esfuerzo que el que requeriria para ensefiar
veinte o treinta por los métodos habituales” (Lancaster, 1805, p. 42). La funcion del método
es doble; por un lado, ensefar contenidos elementales; por el otro, organizar a los sujetos en
una arquitectura escolar que reproduce los valores del trabajo, el orden, la obediencia y la

vigilancia.

Francis Bacon advirtid que el conocimiento no debia apoyarse en abstracciones
especulativas, sino en una induccion legitima que partiera de la experiencia concreta para
elevarse ordenadamente a principios mas generales (Bacon, 1620). Esta epistemologia
inductiva, profundamente pragmatica, encuentra en Lancaster una traduccién pedagdgica

coherente. Su método no se estructura en torno a teorias educativas abstractas, sino que se
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fundamenta en la experiencia, la economia, la repeticion, la imitacion y el control. Desde esta
perspectiva, se comprende que Lancaster, como heredero del empirismo britanico, conciba
el acto educativo como una técnica para modelar conductas y generar utilidad social, mas

que como una experiencia formativa integral.

Desde el enfoque de la teoria de la recepcion propuesto por Hans Robert Jauss (1992),
el método debe ser leido también como un texto cultural que es apropiado, adaptado y
resignificado por diferentes comunidades de interpretacion. Su recepcion no fue uniforme:
para los reformadores sociales, representaba una herramienta de moralizacion de los sectores
populares; para las iglesias, una via para la ensefianza biblica sin depender del clero; para el
Estado, una tecnologia de control social y produccion de ciudadania obediente. Por esta
razon, Jauss sostiene que “el horizonte de expectativas no se reduce a lo que el autor quiso
decir, sino a lo que el receptor esta dispuesto a comprender y aplicar” (Jauss, 1992, p. 67).
En este sentido, el método aparece en Lancaster como un producto histéricamente situado
que adquiere sentido en funcién de los actores que lo interpretan, lo implementan y lo

modifican seglin sus propios intereses y fines.

Wolfgang Iser (1987), por su parte, introduce la nocién de efecto estético para explicar
como los textos —y por extension, las propuestas pedagdgicas—no se agotan en sus estructuras
formales, sino que producen experiencias en los sujetos que las reciben. Iser sostiene que “la
interaccion entre texto y lector no es pasiva, sino que implica una construccion activa del
sentido” (Iser, 1987, pp. 101-103). En el caso del Método Lancasteriano, esta construccion
se verifica en la manera en que los estudiantes, monitores y docentes se relacionan con el
dispositivo educativo: se forman habitos de atencion, se establecen jerarquias entre pares, se
reproducen relaciones de poder, y se inculcan valores como la puntualidad, la obediencia, el
esfuerzo individual y la emulacion. El método no solo organiza contenidos, sino que
configura subjetividades, al moldear la relacion del sujeto con el saber, con el otro y consigo

mismo.

En esa linea argumentativa, cobra relevancia lo sefialado por Thompson (1989)
respecto a la utilidad del método en el contexto de formacion de la clase obrera inglesa. Para
Thompson, el Método Lancasteriano debe ser leido como una forma de “disciplinamiento

del cuerpo y del tiempo” (1989, p. 107), alineada con las exigencias de la racionalidad
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capitalista. Asi, el aula se convierte en una antesala de la fabrica, pues en ella se segmenta el
tiempo, se distribuyen tareas, se jerarquiza la autoridad, se incentiva la competencia y se
penaliza la desviacion. En otras palabras, el método aparece en Lancaster como parte de un

dispositivo de control social, que articula pedagogia, economia y moral.

Desde estas tres perspectivas —cultural, hermenéutica y estética—, el método no puede
reducirse a una técnica, porque su sentido y su funcion exceden los limites de la operatividad
pedagogica o la eficacia instrumental. En la perspectiva cultural propuesta por Jesus Martin-
Barbero (2002), el método se inscribe en un entramado mas amplio de mediaciones sociales,
econdmicas, politicas y simbolicas. La escuela no es un lugar neutro de transmision de saber,
sino un espacio donde se reconfiguran relaciones de poder, imaginarios sociales y valores
normativos. En este marco, el método lancasteriano aparece como una tecnologia educativa
que da forma a un régimen de visibilidad, de organizaciéon del tiempo y del cuerpo, y de
regulacion del comportamiento, adaptado a la 16gica emergente del capitalismo industrial. Es
un dispositivo de produccion cultural que organiza el aprendizaje a partir de la eficiencia y
el control, respondiendo a una necesidad social de orden y previsibilidad, en un momento en

el que la masificacion de la educacién se convierte en un problema politico y no solo técnico.

Desde la dimension hermenéutica que propone Hans Robert Jauss (1992), el método
debe ser interpretado como una construccion de sentido en movimiento, cuya significacion
varia en funcion de los actores sociales que lo interpretan, los contextos historicos que lo
reciben y las expectativas que lo atraviesan. La recepcion del método no es pasiva ni
uniforme; es un proceso de apropiacion selectiva, de resignificacion situada. Ello explica
porque el método lancasteriano fue adoptado por sectores filantropicos como instrumento de
redencion moral, por instituciones religiosas como medio de evangelizacion y por gobiernos
como tecnologia de gobernabilidad. Las escuelas que lo implementaron lo reinterpretaron de
acuerdo con sus propios intereses, condiciones locales y fines especificos, mostrando como
el método se convirtio en un texto cultural abierto, constantemente reescrito por quienes lo
usaban. Esta diversidad de recepciones confirma que el sentido de un método no esté solo en
su formulacidon original, sino en la historia de su apropiacidon, en la que tienen lugar

resistencias y adaptaciones.
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En cuanto a la perspectiva estética desarrollada por Wolfgang Iser (1987), el método
no debe analizarse exclusivamente por su contenido o estructura formal, sino por el efecto
que produce en los sujetos. El método genera una experiencia educativa que deja huellas en
la subjetividad, pues no solo modela comportamientos, sino que configura percepciones y
define maneras de habitar el espacio escolar. Para Iser (1987), la experiencia estética es una
instancia de actualizacion del texto que involucra al lector —en este caso, al sujeto educativo—
en una interaccion activa. El método lancasteriano produce efectos subjetivos que no se
agotan en la adquisicion de contenidos basicos, sino que se manifiestan en la incorporacion
de rutinas, en la formacion de habitos de obediencia, en la naturalizacion de jerarquias entre
monitores y alumnos, y en la interiorizacion de normas de conducta asociadas al trabajo, la
puntualidad, el esfuerzo y la vigilancia. Por ello, la escuela se convierte en un espacio de

formacién de cuerpos utiles y mentes ordenadas.

Como se ha mostrado, Lancaster no solo disefi6 una estructura pedagdgica, sino que
intervino en la configuracion de una nueva cultura escolar que asociaba la educacion popular
con valores como la eficiencia, la moralizacioén y la subordinacion. Este vinculo no fue casual
ni coyuntural; fue parte de una estrategia mas amplia de organizacién social, en la que la
escuela se convierte en un laboratorio de control, reproduccion y legitimacion de un orden
social emergente. El método aparece como una forma de gobernar a través de la educacion,
que contribuye a moldear sujetos adaptados a las exigencias del mercado y a los valores del
liberalismo reformista britanico. En este sentido, hablar de método en Lancaster es hablar de
una pedagogia que opera como tecnologia de poder, como forma de produccion de

subjetividad y como mediacion cultural activa entre saber, poder y sociedad.

1.3. Antecedentes del método lancasteriano
Joseph Lancaster bas6 su método en las experiencias previas de educadores como
Robert Raikes y Andrew Bell. El primero, fue conocido por fundar las escuelas dominicales
en Inglaterra a finales del siglo XVIII, para promover la educacion religiosa y moral de los
nifos trabajadores durante su Uinico dia libre, el domingo. El segundo, implement¢ el sistema
monitorial en la India, donde los estudiantes mas avanzados ensefiaban a sus compafieros, un

principio que Lancaster adopté y adaptd para su propio método (Carreio, 2019).
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En el Manual Prdctico del Método de Mutua Enseiianza para las escuelas de
primeras letras (1818), el método de ensefianza mutua “no es absolutamente ni el del doctor
Bell ni el de Lancaster, sino un compuesto de lo que se ha creido mejor de uno y de otro para
lograr un sistema mas perfecto”. (La Real Sociedad Econémica de Amigos del Pais, de la
Provincia de Cadiz, 1818, p. 7) Andrew Bell, por su parte, reconocido por el sistema de
enseflanza mutua desarrollado en la India, implementé un método en el que los estudiantes
mas avanzados ensefiaban a los mas jovenes, utilizando monitores para extender el alcance
de un solo maestro. Este enfoque no solo reducia los costos, también mejoraba la gestion del
aula y fomentaba un ambiente de colaboracién y responsabilidad entre los estudiantes,
practica que Lancaster adopto y adaptd, pues veia en ella una solucidn practica y efectiva

para la educacidon masiva en un contexto urbano y econémicamente limitado.

El enfoque educativo de Robert Raikes se caracteriza por la preocupacion por la
formacion religiosa y moral de los nifios de las clases trabajadoras, sentando las bases para
un sistema educativo que valoraba la ensefianza accesible y gratuita. Raikes promovio la idea
de que la educaciéon debia estar al alcance de todos los nifios, independientemente de su
situacion econdmica, filosofia que Lancaster adoptd y expandidé en su propio método
educativo. De esta manera, Lancaster concibe la educaciéon como una herramienta para

mejorar la vida de los nifios desfavorecidos y para promover la moral y la ética en la sociedad.

En ese orden de ideas, es importante reconocer que Lancaster se inspiro en la filosofia
de Raikes sobre la educacion accesible para todos y en el sistema de ensefianza mutua de
Bell. La influencia de estos autores le permitié desarrollar un método que no solo era
innovador en su enfoque educativo, sino que respondia a las necesidades sociales y
econdmicas de su tiempo, proporcionando una educacion eficiente, econdomica y accesible a

un amplio nimero de estudiantes.

La critica de Lancaster hacia las condiciones educativas de su tiempo se expresa en
su empefio por democratizar el acceso a la educacion, extendiéndola a todos los nifios sin
distincion de clase social. Esta critica trasciende el &mbito estrictamente pedagdgico, debido
a que contenia una critica mas amplia a las estructuras sociales de la época. Su propuesta
educativa, por tanto, puede leerse como una forma de intervencidén social que buscaba

subvertir, al menos parcialmente, las barreras impuestas por el orden establecido. Por eso,
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conviene recordar que la Inglaterra del siglo XVIII estaba marcada por profundas
desigualdades sociales y economicas, exacerbadas por la Revolucion Industrial. Muchos
nifios de las clases trabajadoras no tenian acceso a la educacion formal, lo que perpetuaba el
ciclo de pobreza y exclusion social. Lancaster veia en la educacion una herramienta para
combatir estas desigualdades y promover la movilidad social. Su critica se basaba en la
conviccion de que una sociedad justa y equitativa debia proporcionar oportunidades
educativas a todos sus miembros, y su método buscaba precisamente democratizar el acceso
a la educacion. Al insistir en la accesibilidad universal de la educacion, Lancaster apuntaba
a una transformacion social mas amplia, donde la educacién sirviera como un medio para

superar las barreras socioecondmicas y construir una sociedad mas igualitaria (Jauregui,

2003).

Lancaster no solo adoptd y mejord las ideas de Raikes y Bell, también introdujo
adaptaciones clave en su método. Una de las modificaciones significativas fue la
estructuracion de las aulas de manera que permitieran la enseflanza simultdnea de grandes
grupos de estudiantes. Este enfoque no solo era practico desde el punto de vista econéomico,

también reflejaba la vision de Lancaster de una educacion masiva y democratica.

En 1786, los directores de la Compania de las Indias decidieron establecer un colegio
para los huérfanos de los soldados europeos. La responsabilidad de dirigir este colegio fue
otorgada al Dr. Bell, cuya experiencia en este campo quedd documentada en su obra titulada

Ensayo de ensenianza hecho en el colegio de Madras. impresa en 1797.

1.4. Explicacion del Método Lancasteriano
El Método Lancasteriano propone educar a un gran nimero de estudiantes de manera
econdmica y eficiente, para probar que un solo maestro podia ensefiar a mil nifios con la
ayuda de monitores (Lancaster, 1805). Esta estructura no solo resolvia la falta de recursos
educativos, también promovia una educacion accesible para todos, que permitié aumentar la

eficiencia en la ensefianza, ofreciendo educacion a un mayor nimero de nifios.

Este método, se encuentra directamente asociado a “el método de ensefianza mutua”.
Como lo expone Miryam Carrefio Rivero (2019), se trata de un conjunto especifico de pasos,
técnicas o procedimientos utilizados en la ensenanza, para optimizar la ensefianza. Cada clase

lancasteriana sigue un disefio especifico que facilita la interaccion entre maestros y alumnos,
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asi como la colaboracion entre los propios estudiantes. Ademads, este método promueve el
autogobierno estudiantil y la ensefianza mutua, pues los alumnos desempefian un papel activo

en su propia instruccion y en la de sus compatfieros.

En lo que respecta a la educacion de las nifias, se incorporaba un enfoque practico
que incluia la ensenanza de labores domésticas. Por lo tanto, el tiempo de estudio se dividia
de manera diferente: por las mafianas se dedicaban a labores de costura y por las tardes se
enfocaban en la lectura y escritura. De igual forma, el nimero de nifias en las clases solia ser
menor en comparacion con el de los nifios. Este enfoque equilibrado permitia que las nifias
adquirieran habilidades tanto académicas como practicas, preparandolas para roles

importantes en el hogar y en la sociedad (Carrefio, 2019).

Otra caracteristica de este enfoque era la division de los alumnos por clases: cada
clase estaba formada por un grupo determinado de nifios que compartan el mismo nivel de
instruccion. De este modo, se organizaban desde aquellos que carecian de conocimientos
hasta aquellos que atin no dominan completamente el contenido que se les ensenaba. Este
division permitia una atencion mas personalizada y adaptada a las necesidades individuales
de cada estudiante, garantizando un progreso gradual y significativo en su aprendizaje.
Ademas, fomentaba un ambiente colaborativo donde los alumnos se ayudaban mutuamente

para avanzar juntos en su educacion (Lancaster, 1805).

1.4.1. Horario

En el Método Lancasteriano, la enseiianza se inicia con las clases de lectura. Estas se
estructuran en lecciones breves y se cambian con frecuencia para mantener la atencion y el
interés de los estudiantes. En los grados inferiores, las lecciones deben ser aprendidas en un
lapso de quince minutos, mientras que en los grados superiores se extienden a media hora,

siempre bajo el principio de mantener una instruccién dinamica y eficiente.

Se continua con la clase de aritmética, la cual se compone de un trabajo mecanico e

intelectual, como, por ejemplo, para colocar un nimero, antes o después del otro.

Antes de salir de la escuela regresan a las clases de leer (De Laborde, 1816)

1.4.2. Maestro
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El maestro se ubica estratégicamente en la escuela, de modo que pueda ver todo
movimiento que en ella tiene lugar y dirigirla. Un inico maestro se encarga de supervisar
toda la escuela, sin importar el nimero de alumnos. Sus responsabilidades incluyen la
vigilancia y el cuidado, para asegurar que cada alumno cumpla con sus obligaciones. La
distribucion de premios, la imposicion de castigos y el mantenimiento de registros, son
fundamentales para mantener el orden y deben ser conocidos por los patronos del

establecimiento o a las autoridades administrativas competentes (De Laborde, 1816).

Lancaster inicia la formacion de maestros en 1798 en su escuela, Borough Road,
dictando seminarios a un gran numero de jovenes para cualificados en la implementacion de
su plan educativo, estos jovenes en su mayoria, salian a abrir escuelas. El internado y la
formacion de la escuela-masters fue una fuente de grandes gastos para lo cual Lancaster

reclamo la poderosa ayuda del Publico (Carrefio, 2019)

1.4.3. Monitores

La obligacion del monitor no es ensefiar, sino cuidar que los discipulos de la clase se

ensefien unos a otros. El monitor se presenta de pie con un puntero en la mano para poder

sefialar a los nifios que se encuentran sentados en el primer pupitre de la clase (Lancaster,

il nmn“‘“ i

1805).

llustracion 1. Monitores

Fuente: Lancaster (1805)

Monitor de clase: se nombra un monitor por cada clase y un asistente que supla sus

ausencias y enfermedades. Los estudiantes mas habiles de la misma clase seran seleccionados
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para desempenar estos roles, los cuales consisten en liderar la clase y actuar como tutores o
maestros auxiliares. Esta practica no solo brinda a los alumnos destacados la oportunidad de
desarrollar habilidades de liderazgo y ensefianza, también fomenta un ambiente de
colaboracion y aprendizaje entre pares. Al asumir responsabilidades de liderazgo, los
estudiantes no solo refuerzan su propio aprendizaje al explicar conceptos a otros, también

contribuyen al progreso académico de sus compatfieros.

Monitor de faltas: tiene una lista alfabética de toda la escuela y es el encargado de

verificar la asistencia y de hacer un informe de las inasistencias para presentarselo al maestro.

Monitor inspector: realiza inspeccidon permanente con el objetivo de conocer los
progresos de los discipulos. Sus funciones son: examinar a los discipulos que son admitidos
en la escuela, para ubicarlos en la clase que le corresponde; y examinar a los discipulos que

pertenecen a cada clase, determinando si estdn aptos o no para pasar a la siguiente clase.

Monitor encargado de distribuir libros, tablillas y pizarras a cada clase:

encargado de distribuir los materiales a los compafieros de la clase.

Monitor de registros: registra detalladamente el progreso individual de cada
estudiante, asi como los avances generales de toda la escuela. Estos registros proporcionaran
informacion valiosa sobre el rendimiento académico de los alumnos, permitiendo identificar
areas de mejora y ajustar las estrategias educativas segun sea necesario. El seguimiento era
una herramienta para evaluar la efectividad del sistema educativo en su conjunto y para

realizar un seguimiento de los logros alcanzados a lo largo del tiempo (Laborde, 1816).

1.4.4. Plan de estudios

El plan de estudios propuesto por Lancaster consiste en la ensefianza de lectura,
escritura y aritmética, para lo cual desarrolla planes de clases, que deben seguir un estricto
orden. Estos planes utilizan como estrategia metodologica la repeticion, cada discipulo estaba
obligado a repetir mentalmente dos veces cada ejercicio, primero escuchando la voz del
monitor que dicta y segundo escribiendo en la mesa de arena o en la pizarra. Como sefiala
Ferrer, para Lancaster, “la frecuente repeticion de la misma idea basta por si sola para quedar

impresa en la memoria” (Ferrer, 1818, p. 59).

Plan de clases de Lectura
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El plan de clases de lectura se organizo en 8 clases:

Tabla 1. Plan de clases de lectura Método Lancasteriano

Plan de clases de lectura

Clase  Lecciones Objetivo de la Medios Metodologia
de lectura clase empleados
y deletreo
Para ensefiar a escribir el alfabeto, empieza el
monitor por trazar una letra sobre la arena a
presencia de los que todavia no tienen
conocimiento alguno. El discipulo tiene la
obligacion de copiar la letra con su dedo
(mano derecha) y repite esta operacion hasta
que consigue formarla sin la asistencia del
Aprender de Mesa cubierta de  monitor; enseguida podrd empezar a escribir
memoria el arena otra letra.
alfabeto Las letras se enseflan en tres series:
A B, C Serie 1: letras que dependen de la formacion

1 de una o muchas lineas rectas (I, H, T, L, E, F,

i, D).

Serie 2: letras que dependen de la formacion

de un angulo o de lineas oblicuas (A, B, N, M,

Z, K.Y, X, v,w, Kk, y, z, X).

Serie 3: letras formadas de un circulo o de una

linea curva (O, U, C,J, D, P, B, R, Q, S, a, o,

b,d,p,q,g ¢, mn,hturs,fj).

Cuando lo han logrado se les pide a los

discipulos que las escriban todas a la vez.
Carteles Otro método de ensefiar el alfabeto es el de las

muestras. Consiste en tener un cartel con las

Fichas con letras de alfabeto pegado en la pared. Los

nimeros discipulos se colocan en semicirculo,

alrededor del cartel segin el nimero que le

corresponda (1, 2, 3...).

El monitor sefiala con una varilla una de las

letras del alfabeto, pregunta ;Qué letra es

esta?

2 Dos letras, Aprender a En esta clase se dan lecciones por medio de

0 ab, etc. escribir en la las muestras, en donde estan escritas las
pizarra palabras o las silabas de dos letras. Toda la
empezando clase se reune sucesivamente delante de ellas
por el alfabeto Pizarras en divisiones de ocho.
y continuando El monitor pronuncia una palabra de dos letras
solo hasta Lapiceros 0 una silaba y cada uno de los discipulos la
silabas de dos escribe en la pizarra silabeandola al mismo
letras como tiempo.
ba, ab.

3 Tres letras  Aprender a En esta clase se dan lecciones por medio de
escribir en la las muestras, en donde estan escritas las
pizarra silabas Pizarras palabras o las silabas. Toda la clase se retine
de tres letras. sucesivamente delante de ellas en divisiones

Lapiceros de ocho.
4 Cuatro Aprender a El monitor pronuncia una palabra y cada uno
letras escribir en la Pizarras de los discipulos la escribe en la pizarra
pizarra silabedndola al mismo tiempo.
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palabras de Lapiceros

cuatro letras. Nota: en las clases 3, 4 y 5 se usa el mismo
5 Cinco y Aprender a sistema la diferencia solo es en la cantidad de
seis letras,  escribir en la letras de la palabra.
etc. pizarra Pizarras
palabras de
cuatro o mas Lapiceros
letras.
6 Testament  Instruir en la Testamento Leer el testamento, la biblia y otros libros
0 moral y la seleccionados para el progreso moral y
7 Biblia religion. Biblia religioso de los discipulos.
8 Una
seleccion
de las
mejores
lecturas

Fuente: De Laborde (2016)

Como se puede ver, la tabla 1 presenta un detallado plan de clases de lectura que
ilustra como Lancaster estructur6 su método educativo para maximizar la eficiencia y el
aprendizaje. La primera clase, por ejemplo, utiliza una mesa cubierta de arena para enseiar
el alfabeto, un enfoque practico que permite a los alumnos aprender de manera interactiva y
visual. Esto no solo hacia que el aprendizaje fuera mas accesible para los nifios, sino que
reflejaba la filosofia de Lancaster de utilizar métodos econdmicos y efectivos. En las clases
subsiguientes, el uso de pizarras y lapiceros para enseiar silabas y palabras de diferentes

longitudes muestra un enfoque gradual y sistematico para la alfabetizacion.

El componente moral y religioso del plan de estudios de Lancaster se desarrollaba a
partir del Testamento y la Biblia, lo cual refleja la influencia de los valores cuaqueros y la
importancia que Lancaster atribuia a la educacion moral. La ensefianza de principios
religiosos y la lectura de textos morales estaban disefiadas para inculcar valores éticos y un
sentido de responsabilidad social en los alumnos. Segun De Laborde (1816, p. 51 ), "la moral
esta en el libro de la Sagrada Escritura. No deberia formarse ninguna escuela en Europa que

no tuviese por base los preceptos de este libro divino"

Los alumnos deben poder leer en los libros que se les den y que pueden ser el
catecismo historico, alguna coleccion del pensamiento de los antiguos sabios o algun otro
libro de fabulas morales. En la Inglaterra de la época, se contaba con una compendio breve
de la Biblia, que contenia sus principales puntos, explicados sencillamente por preguntas y

respuestas cortas, a fin de que los nifios pudieran aprenderlas con facilidad. En esta clase se
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ensefia a los alumnos a dar sentido a lo que leen, explicandoles la sintaxis, asi como el valor

de los puntos y comas, etc. (De Laborde, 1816).

Plan de clases de aritmética

En el &mbito de la aritmética, se introduce el concepto de los nimeros y su valor hasta

cien, asi como la combinacién de dos niimeros. Antes que los chicos comiencen con la

aritmética es necesario que aprendan a hacer y combinar los nimeros, los cuales se aprenden

de memoria utilizando la mesa de arena y la misma estrategia implementada en la clase 1 de

lectura. El plan de clases de aritmética se organizo en clases que buscan la enseianza de las

cuatro reglas de la aritmética.

Tabla 2. Plan de clase cifrado aritmética

Plan de clase cifrado
Aritmética

Clase Lecciones Objetivo de la Medios empleados Metodologia
clase
1 Combinaci Ensefiar a los Cada discipulo tiene  El monitor lee su tabla y el chico escribe
on de discipulos a escribir su pizarra y un el dictado en su pizarra.
cifras los nimeros lapicero. Ejemplo de suma: 9 y 1 son 10, 9y 2 son
11,
Gran tabla de sumar, 25y 1 son 26,25 y2 son27.
restar, multiplicary =~ Ejemplo de resta: quita 9 a 10 queda 1, 9
dividir para el de 11 queda 2, 9 de 12 queda 3.
monitor Ejemplo de multiplicacion y la division: 6
veces 2 son 12, 2 en 12 esta 6 veces.
El monitor y los discipulos mas
adelantados ayudan a los principiantes
hasta que todos lo hagan por si solos.
2 Suma Conocer la suma Cada discipulo tiene  La clase se encuentra sentada en los

su pizarra y un
lapicero.

Libro de cuentas

bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el numero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.
Ejemplo
342
26
562
930

El monitor dice el mimero 342, y cada
discipulo lo escribe, después de haber
revisado que todos los discipulos lo hayan
hecho bien dicta el numero 26 que lo
escriben y comprueban de la misma
manera y asi sucesivamente. Después lee la
respuesta de en forma de clave, de esta
manera:
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Primera columna: 2 y 6 son 8, y 2 son 10:
péngase el 0 debajo del 2 y se llevan 1 para
la segunda columna.

Segunda columna: 4 y 2 son 6, y 6 son 12,
y 1 que llevaba son 13: pdngase el 3 debajo
del 6 y se llevan 1 para la tercera columna.
Tercera columna: 3 y 5 son 8, y 1 que
llevaba son 9: pongase el 9 debajo del 5.
Total, en numero: 930.

Total, en letras: novecientos treinta.

Se empieza por cantidades pequeflas y
adelantan gradualmente a cantidades
mayores.

Cada discipulo tiene
su pizarra y un
lapicero.

Libro de cuentas

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.

En esta clase se realizan sumas realizando
conversiones de la moneda utilizaba en
Inglaterra (peniques — chelines — libras
esterlinas).

Idem Conocer la suma
compuesta realizando
conversiones de
moneda
Resta Conocer la resta

Cada discipulo tiene
su pizarra y un
lapicero.

Libro de cuentas

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el numero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.
Ejemplo
218
173
045
El monitor dice el nimero 218, y cada
discipulo lo escribe, después de haber
revisado que todos los discipulos lo hayan
hecho bien dicta el niimero 173 que lo
escriben y comprueban de la misma
manera. Después lee la respuesta de en
forma de clave, de esta manera:
Primera columna: Réstense 3 de 8 restan 5.
Pongase el 5 debajo del 3.
Segunda columna: 7 de 1 no pueden
restarse; tomese 10 y digase: 7 de 11 restan
4. Pongase el 4 debajo del 7, Y se llevan 1
al 1 de la tercera columna y son 2.
Tercera columna: Réstense 2 de 2 restan 0.
Pongase el 0 debajo del 1.

Resta, en naimero: 45
Resta, en letras: cuarenta y cinco.

Se empieza por cantidades pequefias y
adelantan gradualmente a cantidades
mayores.
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idem
compuesta

Conocer la resta
realizando
conversiones de
moneda

Cada discipulo tiene
su pizarra y un
lapicero.

Libro de cuentas

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.

En esta clase se realizan restas realizando
conversiones de la moneda utilizaba en
Inglaterra (peniques — chelines — libras
esterlinas).

Multiplica ~ Conocer la
cion multiplicacion

Cada discipulo tiene
su pizarra y un
lapicero.

Libro de cuentas

Tabla de la
multiplicacion

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.
Ejemplo
325
_3
975
El monitor dice el niimero 325, y cada
discipulo lo escribe, después de haber
revisado que todos los discipulos lo hayan
hecho bien dicta el nimero 3 que lo
escriben y comprueban de la misma
manera. Después lee la respuesta de en
forma de clave, de esta manera:
Primera columna: 3 veces 5 es 15. Pongase
el 5 debajo del 3 y se lleva 1.
Segunda columna: 3 veces 2 es 6, y 1 que
se llevaba son 7.
Tercera columna: 3 veces 3 es 9
Total, en nimero: 975
Total, en letras: novecientos setenta y
cinco.

Conocer la
multiplicacion
realizando
conversiones de
moneda

idem
compuesta

Cada discipulo tiene
su pizarra y un
lapicero

Libro de cuentas

Tabla de la
multiplicacion

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.

En esta clase se realizan multiplicaciones
realizando conversiones de la moneda
utilizaba en Inglaterra (peniques — chelines
— libras esterlinas).

Division

La clase se encuentra sentada en los
bancos, el monitor toma el libro de cuentas
y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.
Ejemplo

51246

49-1

5 en 24, 4 veces, y llevo 4 al 6, son 46.
5 en 46, 9 veces, quedan 1

Total, en nimero: 49, y quedan 4
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Total, en letras: cuarenta y nueve, y quedan

4
9 fdem La clase se encuentra sentada en los
compuesta bancos, el monitor toma el libro de cuentas

y dice en alta voz el nimero que los
discipulos deben escribir en la pizarra.

En esta clase se realizan divisiones
realizando conversiones de la moneda
utilizaba en Inglaterra (peniques — chelines
— libras esterlinas).

Tabla de elaboracion propia, a partir de De Laborde (2016)

La primera clase, que ensefia la combinacion de cifras, emplea una gran tabla de
sumar, restar, multiplicar y dividir, lo que permite a los monitores dictar ejercicios que los
estudiantes deben replicar en sus pizarras. Este método no solo es practico y econdmico,
también facilita la ensefianza a gran escala, pues permite que un solo maestro supervise a
numerosos estudiantes con la ayuda de monitores avanzados. Esta estructura no jerarquica
de ensefianza refleja el rechazo cuaquero a las rigidas jerarquias y su preferencia por la

cooperacion y la mutualidad.

Las siguientes clases, que cubren las cuatro reglas de la aritmética (suma, resta,
multiplicacion y division), utilizan libros de cuentas y pizarras para que los estudiantes
practiquen los conceptos aritméticos. La metodologia de dictado y repeticion garantiza que
los estudiantes internalicen los conceptos a través de la practica constante. Este enfoque
practico y repetitivo es consistente con la filosofia educativa de Lancaster, que creia en la

importancia de la practica continua para el aprendizaje efectivo.

La inclusion de conversiones de moneda en algunas clases subraya la relevancia
practica del aprendizaje aritmético, preparando a los estudiantes para enfrentar situaciones
reales en su vida cotidiana. Esto refleja la vision de Lancaster de la educacion como una
herramienta para mejorar las condiciones de vida de las clases trabajadoras, al
proporcionarles habilidades practicas que les permitan mejorar sus oportunidades laborales

y econdmicas.

1.4.5. Medios
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Segiin Bravo (2004, p.113), “los medios de ensefianza son recursos materiales que
facilitan la comunicacidon entre profesores y alumnos”, definicidn que corresponde a los
medios que utiliza el Método Lancasteriano, los cuales son una lista de materiales,

indispensables para la ejecucion de Método Lancasteriano.

Aula escolar (escuela): una sala oblonga, grande, muy ventilada, proporcionada de
modo que cada niflo ocupe dos pies cuadrados (Cordoba, 1819). La disposicion
arquitectonica del aula refleja la preocupacion de Lancaster por maximizar el espacio

disponible y facilitar la interaccion entre maestros y alumnos.

Bancos: los bancos se ubican estratégicamente en la sala. Se ponen en las partes
laterales seis filas de bancos formando escalones como en los anfiteatros. A derecha e
izquierda de estas filas habra dos bancos, y delante de ellos dos banquetas destinadas a la
primera clase, para que los niflos que la componen aprendan a trazar letras en la arena
(Coérdoba, 1819). Con los bancos dispuestos en forma de gradas y una tabla frente a cada
banco como atril Lancaster crea un entorno propicio para el aprendizaje colaborativo y la

participacion activa de los estudiantes.

Mesa cubierta de arena: es un recurso utilizado por Lancaster para la ensefianza de
la escritura. Consiste en un banco fijadoen el suelo, en el cual se sientan los discipulos, y otro
banco ubicado frente a ellos, aproximadamente un pie mas elevado, que funciona como atril.
Este atril tiene un barrotito de madera (unas latas pequenas elevadas sobre el atril haran el

mismo objeto). A continuacion, se realiza una representacion.

Figura 2. Mesa cubierta de arena

Fuente: (Ferrer, 1818)
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La letra A sefiala el largo del atril que est4 sostenido por unos pies proporcionados a
su tamafo. La letra B es un espacio vacio en que apoyan los muchachos el brazo izquierdo,
cuando hacen las letras o los nimeros con la mano derecha. La arena seca esta colocada en
el espacio C pintado de negro para que los muchachos que forman las letras o nimeros sobre
una arena blanca, vean resaltar el fondo con mas facilidad. Las lineas dobles figuran los

barrotitos (o las latas), qué contienen la arena la cual debe de estar seca (Ferrer, 1818).
Pizarra: superficie rectangular utilizada para escribir o dibujar con tiza

Carteles: muestras de lectura pegadas sobre tablas o cartones del tamafio de un pliego
comun (Ferrer, 1818). Estos carteles contenian la gran tabla de sumar, restar, multiplicar y
dividir

Libro de cuentas: utilizado en la clase de aritmética, contiene las cantidades que el

monitor debe dictar a los discipulos para que ellos calculen.

Fichas con niumeros: pedazos de cartdon con los nimeros 1, 2, 3... que se cuelgan en
el ojal o en el cuello de los discipulos. Marcan el orden en que participa el discipulo de la

clase, ¢l més adelantado ocupa el primer lugar y asi sucesivamente (Ferrer, 1812).

Tarjetas: tarjeta con la palabra MERITO, se le entrega al discipulo mas adelantado

al que ocupa el primer lugar, como distintivo de honor (Ferrer, 1812).

Los medios y métodos utilizados por Lancaster estdn estrechamente ligados al
contexto de su época y a su experiencia personal. La Inglaterra de finales del siglo XVIII y
principios del XIX estaba experimentando cambios significativos debido a la Revolucion
Industrial, que traia consigo una necesidad urgente de educacion bdasica para las masas

trabajadoras.

El enfoque préctico y economico de Lancaster reflejaba una respuesta directa a las
limitaciones y desafios de su tiempo. La utilizacion de monitores, la estructuracion eficiente
del aula, y el uso de materiales baratos pero efectivos, como la mesa de arena y las pizarras,
eran todas soluciones innovadoras para proporcionar educacion a gran escala con recursos
limitados. La experiencia de Lancaster ensefiando a un nifio huérfano, que le inspir6 a
desarrollar su método, subraya su compromiso personal con la educacion inclusiva y su

vision de utilizar la educaciéon como un medio para alcanzar la justicia social.
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1.4.6. Evaluacion

No se avanza a una nueva leccion hasta que se domina perfectamente la anterior. El
monitor inspector realiza una valoracion permanente del avance de los discipulos con el
objetivo de conocer los progresos, examinar a los discipulos que pertenecen a cada clase y
determinando si eran aptos o no para pasar a la siguiente clase. La evaluacion en el Método
Lancasteriano se inicia desde la primera clase y continia de forma progresiva a lo largo de
todo el proceso formativo. Cada clase siguiente es evaluada sobre la base del avance
observado en la anterior. Los monitores tienen a su cargo el seguimiento de los estudiantes a
través de dos registros: un libro negro, en el cual se anotan semanalmente las faltas
disciplinarias cometidas, y un segundo registro destinado a documentar los avances

individuales de cada educando.

1.4.7. Recompensas

Merito: el discipulo mas adelantado ocupa el primer lugar de la clase y lleva una
tarjeta con la palabra merito, como distintivo de honor (Ferrer, 1818). Durante los

semicirculos, el discipulo que corrija adecuadamente a otro ocupara su lugar.

Premios: cuando un discipulo pasa de una clase a otra se le permite escoger un premio
de un pequeno valor (dinero, juguetes o libros) como recompensa a su esmero. El educando
que avance mas en su clase y mantenga uno de los primeros puestos durante cierto tiempo

tendra la opcion de convertirse en instructor de su clase o ascender a una clase superior.
1.4.8. Castigos

El Método Lancasteriano concebia el castigo como una herramienta para reforzar el
orden, la disciplina y la civilidad dentro del aula. Inspirado en principios de eficiencia y
control, este sistema establecia sanciones progresivas que buscaban corregir
comportamientos considerados inapropiados, asegurando la cohesion del grupo y la

obediencia a las normas establecidas.

Para faltas leves, los castigos pueden incluir la pérdida del puesto en la clase,
retroceder a una clase inferior, recibir una reprimenda publica al final del dia, permanecer en

el banco de la pereza o ser encerrado durante el intervalo de estudios (De Laborde, 1816).
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Para faltas graves, los castigos pueden incluir el confinamiento en un cuarto especial,
ser objeto de vergilienza publica y ser expulsado de la escuela y seran juzgadas por una junta

de educandos. (De Laborde, 1816).

Como podemos ver, en cuanto a la administracion y disciplina, el método
lancasteriano establece un sistema claro de registros, premios y castigos para mantener el

orden y el cumplimiento de las reglas en el aula.

Por tanto, el método lancasteriano busco proporcionar una instruccion de calidad,
equitativa y accesible para todos los estudiantes a través de una combinacién de organizacion
eficiente, ensefianza mutua, participacion activa de los estudiantes y disciplina estructurada.
Estos principios reflejan una vision integral de la educacion que busca garantizar que todos

los estudiantes tengan la oportunidad de alcanzar su maximo potencial académico y personal.

2. Sistema Pestalozziano

La denominacion Sistema Pestalozziano no obedece a un criterio meramente
terminolodgico, sino que responde a la estructura profundamente coherente, filosofica y
antropoldgica del pensamiento de Johann Heinrich Pestalozzi. Esta estructura no se limita al
disefio de métodos de ensefianza, toda vez que articula una vision de mundo, una concepcion
del ser humano y una finalidad ética de la educacion. Es decir, el sistema pestalozziano no

es simplemente una propuesta organizativa, sino una cosmovision pedagogica integral.

Desde la perspectiva cultural de Jesis Martin-Barbero (2002), entender el
pensamiento pedagogico de Pestalozzi requiere ubicarlo en su contexto epocal: una Europa
convulsionada por los efectos sociales de la Revolucion Francesa, la consolidacion del Estado
liberal y las transformaciones del capitalismo incipiente. En este marco, la educacion se
presenta no como una técnica, sino como una mediacion cultural que busca regenerar los
vinculos entre el individuo, la comunidad y el Estado. El Sistema Pestalozziano se configura,
asi, como una respuesta pedagdgica a la fragmentacion social y a la crisis del orden
tradicional. La educacion es, en su propuesta, el camino para “reconstruir la vida ética a partir

del nacleo primario: la familia y la comunidad” (Martin-Barbero, 2002, p. 37).

Desde una mirada hermenéutica, como la que propone Hans Robert Jauss (1977), el
sistema pestalozziano puede ser leido como una estructura abierta que adquiere sentido a

través de su recepcion historica. Las ideas de Pestalozzi fueron asumidas, adaptadas y
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reinterpretadas por diversos actores sociales: gobiernos liberales, comunidades religiosas,
movimientos pedagogicos del siglo XIX e incluso movimientos populares. Esta diversidad
de apropiaciones demuestra que su propuesta no era un método cerrado, sino un sistema que
ofrecia un marco normativo, ético y educativo capaz de orientar procesos diversos. Como
sefala Jauss, “la obra se convierte en clasica cuando se mantiene viva en la historia a través
de sus multiples lecturas” (Jauss, 1977, p. 66). De este modo, la nominacion de sistema
expresa la capacidad de la pedagogia pestalozziana de mantenerse vigente y significativa a

lo largo del tiempo.

El caracter sistémico de la propuesta se evidencia en el principio de unidad organica
entre cabeza, corazon y mano, que aparece de forma reiterada en Como Gertrudis ensefia a
sus hijos (Pestalozzi,1885). En este texto, Pestalozzi defiende una educacion que promueva
la formacion simultanea del pensamiento, el afecto y la accién, entendiendo que el desarrollo
humano requiere equilibrio entre lo cognitivo, lo emocional y lo practico. Esta triada no es
una metéafora, es el fundamento estructurante de una pedagogia integral, cuyo propdsito es
formar personas capaces de vivir con sentido, con responsabilidad y en comunidad. El
sistema pestalozziano busca “despertar la fuerza interior de cada nifio para que pueda

volverse ttil por si mismo y para los demas” (Pestalozzi, 1885, p. 35).

Desde la teoria del efecto estético de Wolfgang Iser (1976), el sistema pestalozziano
debe analizarse no solo desde su formulacion, sino desde los efectos que genera en los sujetos
que lo viven. EIl sistema no se reduce a contenidos o estructuras didacticas, pues produce
experiencias que moldean la percepcion, la relacion con los otros y la autocomprension. Para
Pestalozzi la educacion transforma la sensibilidad moral del nifio, lo sitGa en relacion con su
entorno y le permite construir un proyecto de vida. Iser plantea que el lector —o el sujeto
educativo— no es pasivo, toda vez que reconstruye activamente el sentido del texto (lIser,
1976), en este caso, el Sistema Pestalozziano genera sentidos a medida que es vivido,

apropiado y reinterpretado en la practica escolar.

La base filoséfica kantiana del pensamiento de Pestalozzi refuerza esta concepcion
sistémica. En Critica de la razon préctica, Kant sostiene que el ser humano debe ser educado
para actuar “no conforme a inclinaciones, sino conforme a la ley moral” (2003, p. 36). Esta

idea de autonomia racional es central en Pestalozzi, quien ve en la educacién una forma de
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desarrollar la voluntad moral del nifio, no mediante imposicidn, sino a través del ejemplo, la
confianzay la experiencia formativa. La educacion no tiene como objetivo solo el saber, sino

la construccion del sujeto ético.

Para Klafki (1990) el aporte central de Pestalozzi no esta solo en sus métodos, sino
en su concepcion sistémica de la educacion general, una educacion que busca el desarrollo
armonico del individuo y su capacidad para convivir con los demas. Este caracter sistematico
es lo que le otorga a su propuesta una vigencia duradera, adaptable a diferentes contextos
histdricos y sociales.

En ese orden de ideas, la educacion pestalozziana se nombra sistema porque integra
una filosofia de la formacién humana, una teoria educativa coherente con esa filosofia, y una
practica pedagogica que articula medios y fines en funcién de un ideal ético. No se trata de
una suma de técnicas, sino de una arquitectura del sentido orientada a formar sujetos

autonomos, solidarios y moralmente responsables.

2.1. ;Por qué opta un suizo por sistema?

La decision de Johann Heinrich Pestalozzi de articular su propuesta educativa en
términos de sistema responde a una concepcion especifica de la educacion como un
proceso total, profundamente anclado en el contexto histdrico y cultural de su tiempo. A
diferencia de enfoques fragmentarios o funcionalistas, Pestalozzi concibe la educacion
como la formacion en términos de la Bildung del ser humano, es decir, en su dimension
moral, intelectual, emocional y practica. La adopcion del término sistema por parte del
pensador suizo se explica por su intento de construir una pedagogia que no fuera
simplemente una técnica, sino una respuesta estructurada, coherente y fundamentada a

los desafios sociales y humanos de la modernidad.

Desde la perspectiva cultural de Jesus Martin-Barbero (2002), esta eleccion debe
entenderse como parte de un proceso de mediacion entre los cambios estructurales de la
Europa ilustrada y las nuevas formas de comprender al sujeto. Pestalozzi vivié en una
época de profundas transformaciones, en la que se destacan el surgimiento del Estado
moderno, la descomposicion de las estructuras feudales y la consolidacion del
capitalismo. En este escenario, la educacion se convierte en un dispositivo clave para la

construccion de sujetos morales, autdbnomos y capaces de participar en la vida publica.
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Por ello, Pestalozzi opta por un sistema en el que se articulen saberes, practicas y valores,

para responder a las nuevas exigencias culturales y politicas (Martin-Barbero, 2002).

El sistema pestalozziano no es una coleccion de métodos, sino una totalidad
organica que parte de una concepcion antropologica y filoséfica del ser humano. Como
sefiala Klafki (1990), Pestalozzi fundamenta su propuesta en una vision integral de la
persona como un ser que debe desarrollar armdnicamente sus capacidades cognitivas,
afectivas y practicas. Su famosa triada: cabeza, corazéon y mano, sintetiza esta apuesta
por una educacion que no se limite a transmitir conocimientos, sino que busque la

formacion de la personalidad moral del individuo.

Desde la hermenéutica de la recepcion de Hans Robert Jauss (1977), esta eleccion
de construir un sistema puede entenderse como una estrategia de legitimacion y
proyeccion historica. Pestalozzi no solo quiere ensefiar a nifios pobres, sino instaurar un
nuevo modelo de escuela y de sociedad. Al definir su propuesta como un sistema, ofrece
un marco estructurado que puede ser replicado, adaptado y asumido por instituciones,
Estados y comunidades pedagogicas. Su obra, como sefiala Jauss, adquiere sentido en la
medida en que es recibida, interpretada y aplicada en distintos horizontes de expectativa.
Por ello, su sistema fue adoptado por escuelas reformistas, por movimientos pedagdgicos
catolicos y protestantes, y por gobiernos interesados en establecer una educacion publica

moderna (Jauss, 1977).

La dimension estética de Wolfgang Iser (1976) permite comprender como este
sistema no opera solo como estructura externa, sino como una experiencia educativa
vivida. En el marco del sistema pestalozziano, los alumnos no solo memorizan
contenidos, sino que participan de una experiencia formativa que configura su
percepcion, su sensibilidad y su relacion con los demas. Como sefala Iser, “el efecto de
una obra o propuesta no se limita a su forma, sino que se produce en la interaccion entre
la estructura y el receptor” (1976, pp. 101). En este sentido, el Sistema Pestalozziano
genera practicas escolares que forman habitos de observacion, afecto, autocontrol y

reflexion moral.

Esta concepcion sistémica se encuentra anclada también en la tradicion filosofica

kantiana, en la que la autonomia moral y la educacion racional son inseparables. En
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Critica de la razon practica, Kant (2003) sostiene que el ser humano debe ser educado
no por coaccion, sino para actuar conforme a la ley moral, es decir, desde la libertad
racional. Pestalozzi recoge esta idea al afirmar que la educacién debe acompafar el
desarrollo interior del nifio, guiandolo hacia la autorregulacion moral a través del afecto,
la constancia y el ejemplo. Dicho en sus palabras, su objetivo es “desarrollar la fuerza
interior del nifio” (Pestalozzi, 1885, p. 35), y no imponerle contenidos. De esta manera,
la educacion es una forma de hacer emerger lo humano en el ser humano, lo cual exige
una estructura que abarque el entorno familiar, escolar y comunitario. En Leonardo y
Gertrudis, Pestalozzi presenta esta vision como una pedagogia encarnada en la vida
cotidiana, que transforma no solo al individuo, sino al conjunto de la comunidad

(Pestalozzi, 1781).

En conclusion, Pestalozzi opta por el concepto de sistema porque su propuesta
busca articular racionalmente los diversos aspectos del desarrollo humano y proyectar
una forma de vida ética y socialmente comprometida. Esta opcion responde a las
condiciones histéricas de su tiempo, a la influencia de la filosofia ilustrada y a la
necesidad de ofrecer una educacion integral que supere la simple instruccion. El Sistema
Pestalozziano es una respuesta filosofica, cultural y pedagdgica a la pregunta de como
formar seres humanos libres, autdbnomos y solidarios en el contexto de una sociedad en

transformacion.

2.2. ;Como aparece el sistema en Pestalozzi?

El sistema en Pestalozzi no aparece como una formulacion cerrada o como una
técnica pedagogica abstracta. Surge, méas bien, como una respuesta articulada a un
conjunto de condiciones historicas, sociales y culturales que exigian una nueva forma de
entender la educacion y de dar forma a la subjetividad moderna. En ese sentido, Pestalozzi
no disefia un sistema para ordenar contenidos o gestionar eficientemente la instruccion,
sino para responder integralmente a la pregunta sobre como formar al ser humano en
condiciones de libertad, dignidad y justicia. Su sistema es una arquitectura ético-
pedagdgica orientada a la transformacién del individuo y de la sociedad.

Desde la perspectiva cultural propuesta por Jesis Martin-Barbero (2002), la

pedagogia de Pestalozzi debe situarse en el contexto de reconfiguracion cultural que
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atraviesa Europa en los siglos XVIII y XIX. En este momento, las instituciones
tradicionales se debilitan, los vinculos comunitarios se erosionan y emergen nuevas
formas de organizacion social. La educacién aparece entonces como un dispositivo
cultural que articula saberes, valores y practicas en un nuevo orden de sentido. Pestalozzi
recoge esta necesidad y la traduce en un sistema pedagdgico que conecta la vida familiar,
la escuela, la comunidad y el trabajo, proponiendo una pedagogia relacional en la que “la
formacion del sujeto se inscribe en la trama social, no como resultado, sino como
condicion de posibilidad” (Martin-Barbero, 2002, p. 43).

Ese sistema se construye a partir de una vision antropologica y filoséfica
profundamente influida por el pensamiento ilustrado y, en particular, por la ética
kantiana. Asi, el sistema no es una imposicion externa, sino una estructura formativa que
acompafia el despliegue de la libertad moral. El fin Gltimo de la formacién es la moralidad
del sr humano.

La aparicion del sistema en Pestalozzi se expresa de forma concreta en obras como
Leonardo y Gertrudis, donde se observa como la educacion debe comenzar en la vida
cotidiana, en el hogar, en el afecto materno, y extenderse progresivamente hacia la
escuela y la comunidad. Esta progresion es sistemética, no porque siga un orden rigido,
sino porgue responde a una logica de desarrollo interno del sujeto. La educacion es vista
como un proceso que debe formar integralmente el corazon, la cabeza y la mano, en una
unidad inseparable de lo moral, lo intelectual y lo préctico (Pestalozzi, 1781).

Desde la teoria de la recepcién de Hans Robert Jauss (1977), el sistema
pestalozziano se constituye también en el didlogo con sus intérpretes y con las
comunidades que lo recibieron. No es un modelo abstracto que se impone de manera
uniforme, sino una estructura flexible que ha sido reinterpretada en diversos contextos
historicos. Jauss sostiene que el sentido de una obra no reside Gnicamente en lo que dice
el autor, sino en la forma en que es leida, comprendida y transformada por sus
destinatarios (Jauss, 1977). En este sentido, el Sistema Pestalozziano ha sido adoptado
por escuelas populares, por movimientos religiosos, por educadores reformistas y por
proyectos estatales, lo que demuestra su capacidad de adaptacion y su apertura
interpretativa. Cada una de estas recepciones ha hecho emerger diferentes aspectos del

sistema, desde su dimensidn afectiva hasta su potencial politico.
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A su vez, desde la estética de la recepcion de Wolfgang Iser (1976), el sistema
pestalozziano se revela como una estructura que produce efectos subjetivos profundos.
Iser explica que todo texto genera un horizonte de expectativas que se actualiza en la
experiencia del lector, aplicado a la pedagogia, esto implica que toda propuesta educativa
produce una vivencia concreta que transforma la percepcion y la accion del educando
(Iser, 1976). En el caso de Pestalozzi, su sistema no solo organiza la ensefianza, sino que
moldea la sensibilidad del nifio, construye vinculos con el maestro, introduce una légica
de afecto y responsabilidad, y genera formas especificas de relacién con el conocimiento.
Asi, el sistema es vivido como experiencia formativa total: configura no solo lo que se
aprende, sino como se aprende y qué tipo de sujeto se forma.

Por ello, Pestalozzi no plantea un método particular, sino una forma de
organizacion del mundo educativo que permita integrar teoria y practica, saber y vida,
individuo y comunidad. Como sefiala Klafki (1990), en Pestalozzi se produce una
superacion del dualismo entre técnica y formacion, dando lugar a una pedagogia que es
al mismo tiempo estructura, experiencia y orientacion moral.

El sistema es una construccién historica y cultural, como una propuesta ética y
filosofica, y como una experiencia pedagdgica concreta que transforma a los sujetos. Su
sistematicidad no reside en la uniformidad de los métodos, sino en la coherencia de una
vision integral del ser humano. La educacion se convierte asi en un proceso total que
articula razon, afecto y accion, que proyecta la formacién del sujeto como condicion de
posibilidad para una vida justa, autonoma y solidaria.

Pestalozzi elabora su plan educativo en medio de las condiciones desarrolladas en el

primer capitulo de este trabajo. De ahi que sefiale que: “Yo no podia ocultarme que la

enseflanza de la escuela, tal como la veia practicada, no tiene ningun valor para la gran

generalidad de los hombres y para las clases inferiores de la sociedad” (Pestalozzi, 1801,

p.56). Como se puede ver, el educador considera que no solamente debe ocuparse de todos

los menores, incluyendo los mas pobres, sino que, la educacion, para ser relevante, debe

ocuparse de todas las dimensiones del ser humano, para poner en armonia todos los principios

de ensefianza con la marcha de la naturaleza del nifno.

Para Pestalozzi el aprendizaje empieza en la cabeza, en la medida en que la percepcion

del objeto produce ideas, no como ocurrencias, sino como las interpretaciones inmediatas por
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las que la mente entiende la realidad. Luego pasa a las manos, a la manipulacion del objeto,
lo que constituye el enfoque practico, aprender haciendo, no manoseando. Es decir, que debe
hacerse algo de relevancia académica con cada objeto. Por eso considera importante que se
proyecten salidas fuera del aula, pues son escenarios para aprender en la accion. El tercer
elemento involucrado en el conocimiento es el corazon, pues nadie ama lo que no conoce,
principio que también debe operar en la via contraria en la medida en que se conoce, se ama
(Pestalozzi, 1826),, quizas los conceptos utilitarios y superficiales del amor, no permitan
entender la trascendencia del afecto en las labores de conocimiento. No se trata de amar a los
estudiantes, se trata de amar el conocimiento, el proceso de produccion y el producto. Segin
Pestalozzi, el amor por el conocimiento es compasion, es justicia social, en el maestro y se

traduce en el nifio en seguridad emocional.

2.3. Principios fundamentales del Sistema Pestalozziano

El Sistema Pestalozzino, esta fundamentado en 12 principios que permite que Autores
como Jullien (1932), Escobar (1985) y Villalpando (1981) realicen un cuadro analitico del
Sistema Pestalozziano, coincidiendo en los 12 principios que lo fundamentan: religioso,
moral y 16gico, organico y completo, libre y natural, armonico, positivo, intuitivo, progresivo,
encadenado, combinado, analitico, practico. Estos principios seran profundizados a luz de la

obra de Pestalozzi Como Gertrudis ensenia a sus hijos (1801).

2.3.1. Religion

La educacion debe de ser esencialmente religiosa, es decir, debe producir en todos
sus actos la presencia Divina, ensefiandole al nifio a respetarse a si mismo y a los otros
semejantes. La vida y la naturaleza, flota a través de nuestro ser y Dios el Creador no quiere
que se pierda de nosotros la santidad, sino que todos los hijos de los hombres lleguen al

conocimiento de la verdad y la justicia (Pestalozzi, 1801).

Para Pestalozzi, la educacion religiosa es un aspecto importante pero distinto de la
educacion moral. Sin embargo, su enfoque difiere del de las tradiciones religiosas dogmaticas
y confesionales. Para ¢€l, la religiosidad se fundamenta en el amor, el estimulo y la aspiracion
hacia el perfeccionamiento personal, en lugar de la sumisién a leyes o dogmas religiosos

especificos. Considera que la religiosidad es experiencia personal y de conexion con el amor
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divino, més que una materia enseflable de manera convencional. La educacion religiosa no
se adquiere mediante la instruccion formal, sino que surge naturalmente a partir del amor
materno y el cuidado maternal. Desde esta base amorosa, la educacion religiosa se desarrolla
hacia la creencia y el amor cristianos. Es decir, la relacion amorosa y protectora entre madre
e hijo proporciona el fundamento sobre el cual se construye la comprension y la practica de
la fe cristiana. En otras palabras, la educacion religiosa se centra en el cultivo del amor y la

conexion con lo divino, mas que en la ensefianza de dogmas religiosos especificos.

2.3.2. Moral y logica

La educacion habla siembre al corazén y a la razon. Pestalozzi dedicd una atencion
particular a la educacion moral y emocional de los nifios, reconociendo la importancia de
formar no solo mentes educadas, sino también corazones compasivos y éticos. Para
Pestalozzi, la educacion moral ocupa el lugar mas alto y sagrado en la naturaleza humana,
pues considera que toda educacion intelectual carece de verdadero valor si no estd
impregnada por ella (Luzuriaga, 1931). La educacion moral no se reduce a la mera
instruccion sobre cuestiones morales o a la adquisicion de conocimientos éticos, sino que
implica la creacion de estados internos del espiritu que sean integros, escrupulosos y morales,

asi como las correspondientes actuaciones de acuerdo con estos estados.

La educacion moral no se limita a ser ensefiada, sino que debe ser experimentada y
vivida en la vida cotidiana. Ello quiere decir que, es a través de las experiencias de la vida
que se aprenden las lecciones morales mas importantes. Por esta razon, Pestalozzi expreso
en varias ocasiones su creencia de que “la vida educa”. Por lo tanto, el proposito ultimo de
la educacion moral es el perfeccionamiento interior, el ennoblecimiento del individuo y la
consecucion de la autonomia moral, es decir, la capacidad de actuar de manera auténoma y

ética, guiado por principios morales solidos y arraigados en el propio ser.

En cuanto a la l6gica, Pestalozzi la concibe como la organizacion general del espiritu
humano, mediante la cual la inteligencia unifica las impresiones sensoriales que recibe de la
naturaleza, reduciéndolas a conceptos claros. La educacidon intelectual, también llamada
instruccion, tiene como objetivo principal concentrar y acercar aquello que la naturaleza
presenta de manera dispersa y distante. En otras palabras, es un proceso de seleccion que

transforma las representaciones confusas en conceptos definidos y comprensibles. Por tanto,
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la educacion intelectual busca clarificar y sistematizar el conocimiento, permitiendo al

individuo comprender el mundo que lo rodea de manera mas precisa y profunda.

2.3.3. Organicay completa

El hombre no es considerado una méquina, de la misma forma que el conocimiento
no es mecanico, ni superficial. El papel de la educacion es formar al hombre, es decir,
desarrollar de sus capacidades. Pestalozzi sostiene que el hombre, entregado simplemente al
arbitrio de la naturaleza fisica, estaria limitado a ser solo un ser animal. Para alcanzar la
verdadera naturaleza humana, necesita ser cultivado y educado. En este sentido, coincide con
la idea de Kant (2003) de que el hombre solo por el arte (educacion) llega a ser hombre. Sin
embargo, definir qué significa exactamente la educacion para Pestalozzi no es una tarea
sencilla, ya que no suele ofrecer definiciones convencionales en sus escritos pedagogicos

(Luzuriaga, 1962). No obstante, en ocasiones, Pestalozzi deja en claro sus ideas al respecto.

En La velada de un solitario (1780), por ejemplo, expresa que el propdsito general de
la educacion de los seres humanos, incluso los mas humildes, es elevar las fuerzas internas
de la naturaleza humana hacia la sabiduria pura de la humanidad. Si reemplazamos “sabiduria
humana” por “cultura”, obtenemos una definiciéon completa: la educacion busca elevar al
hombre hacia la cultura y desarrollar sus capacidades para participar en ella. Pestalozzi
corrobora esta interpretacion al decir que el objetivo de la educacion elemental es el de toda
la cultura humana. En resumen, para Pestalozzi, la educacion tiene como fin primordial
elevar al individuo hacia la cultura, permitiendo el desarrollo completo de sus potencialidades

en armonia con los ideales de la humanidad (Luzuriaga, 1962).

Pestalozzi enfatiza que la educacion debe partir de la situacion real y las
circunstancias inmediatas del individuo, es decir, del hombre mismo. Por lo tanto, es
fundamental cultivar el aspecto particular y diferencial de la vida humana, aspecto que
alcanza su maxima expresion en la formacion profesional. Pestalozzi otorgd gran importancia
a la formacion profesional, especialmente en su primera etapa, tanto en sus instituciones
como en sus obras. En Leonardo y Gertrudis (1781), por ejemplo, aboga por una formacion
profesional del hombre que sea general y adecuada para su clase social, y sostiene que esta

debe ser adquirida a través de la educacion (Luzuriaga, 1962).
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Sin embargo, también advierte que, por crucial que resulte la educacion profesional,
debe estar subordinada a la educacidon general humana. Como menciona en La velada de un
solitario, el ejercicio, la aplicacion y el uso de las fuerzas individuales en las situaciones y
circunstancias particulares de la humanidad, constituyen la educacion profesional y de clase,
que siempre debe estar subordinada al objetivo general de la educacion humana. Por lo
anterior, Pestalozzi sostiene que, si bien la educacion profesional es importante, su propdsito
ultimo debe ser contribuir al desarrollo integral del individuo dentro del marco de la

educacion general humana (Luzuriaga, 1962).

2.3.4. Librey natural

La educaciéon debe ser libre y natural, permitiendo que el nifio se desarrolle en
libertad, de modo que pueda descubrir su verdadera naturaleza a través del despliegue
espontaneo de sus capacidades. En este sentido, la educacion ha de respetar el orden indicado
por la naturaleza, en lugar de imponerse de forma obligatoria y autoritaria. El nifio aprende
de forma natural y segin Pestalozzi (1801) el desarrollo del hombre se puede comparar con
las leyes de la naturaleza fisica, por ejemplo, para formar el arbol, la naturaleza comienza por
hacer salir de la semilla un germen, luego, desarrolla los primeros elementos del tronco,
después, los de las ramas principales y, por ultimo, la ramilla de la cual cuelga el follaje. La
educacion del hombre estd sometida al desarrollo de las mismas leyes: primero, el nifio debe
poseer completamente lo simple, antes de avanzar a algo mas complicado; segundo, no se
debe dar a las cosas una importancia mayor a la que tienen; tercero, considera cada etapa del
proceso como absolutamente necesaria; y por ultimo, el resultado de estas leyes son la
libertad y la independencia, asi como de la flor del boton perfectamente formado, y de esta,

el fruto maduro y completo en todas sus partes, que cae del arbol de manera independiente y

libre.

2.3.5. Armoénica

La educacion debe ser arménica en todas sus partes, es decir armonizar el desarrollo
del nifo (facultades naturales) con la adquisiciéon de nuevos conocimientos. La concepcion
pedagodgica de Pestalozzi se fundamenta en la nocion de naturaleza, o mas especificamente,

en la idea de naturalidad. La educacion elemental debe concentrarse en el cultivo de las
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disposiciones y fuerzas inherentes a la especie humana de manera natural y conforme a las
diferentes etapas del desarrollo humano. Sin embargo, es importante destacar que, cuando
Pestalozzi habla de naturaleza, no se refiere inicamente al entorno fisico o al mundo natural
en si mismo, como lo hacia Rousseau al idealizar la vida primitiva original. Para Pestalozzi,
la naturaleza tiene una dimensién mas amplia y profunda: se refiere al espiritu humano, al
potencial creativo del ser humano para descubrir la verdad y desarrollar la cultura (Luzuriaga,

1931).

En El canto del cisne (1826) y La velada de un solitario (1780), Pestalozzi expresa
la idea de naturaleza humana como la fuente de la verdad y de la cultura. Para €I, la verdad
es creada por lo mas intimo de nuestro ser, y esta verdad humana, a su vez, se convierte en
un camino que la naturaleza revela. En otras palabras, Pestalozzi sostiene que la verdad y la
cultura no son entidades externas a la humanidad, sino que emergen de la esencia misma del
ser humano. Por lo tanto, la educacion debe estar en sintonia con la naturaleza humana,
permitiendo que las fuerzas internas de cada individuo se desarrollen de manera armoniosa
y auténtica. En ultima instancia, Pestalozzi concibe la educacién como un proceso que guia
a los individuos hacia el descubrimiento y la realizacion de su verdad interior, en consonancia

con los principios fundamentales de la naturaleza humana (Luzuriaga, 1962).

2.3.6. Positiva

La educacion debe ser positiva, su mision es cultivar la naturaleza interior del hombre
que le permita desenvolverse por si mismo. A diferencia de Rousseau, pensador que incluyo

en las ideas de Pestalozzi, para quien la educacion negativa...

2.3.7. Intuicién

El Sistema Pestalozziano esta fundamentado principalmente en la intuicion. Definida
por Escobar (1975) y Villalpando (1981), como la facultad de ver mentalmente lo que no
puede percibirse por medio de los sentidos. La intuicion permite el desarrollo intelectual de
los nifios, el conocimiento mas exacto posible de forma natural, de tal manera que “los
conocimientos pasan de la confusion a la precision, de la precision a la claridad y de la
claridad a la lucidez” (Pestalozzi, 1801, p.66). Asi, el conocimiento depende de la proximidad

o lejania de los objetos que percibimos por medio de los cinco sentidos. Segun Pestalozzi
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(1801), el ser humano, en lo fisico, no es otra cosa que los cinco sentidos, y le resulta mas
facil comprender aquello que forma parte de si mismo que lo que esté fuera de ¢€l. Todo lo
que el nifio percibe de si mismo constituye una intuicién precisa, mientras que lo que percibe

del mundo exterior es una intuicién confusa.

Pestalozzi realiza una clasificacion sistematica del conocimiento, al establecer que el
origen del conocimiento se encuentra en el nimero, ;/cuantos objetos hay a su vista y de
cuantas clases?; la forma, ;qué apariencia tienen ellos?, ;cudl es su forma?, ;cuales son sus
contornos?; y la palabra, ;como se llaman?, ;como puede representarse cada uno de ellos por
un sonido?, ;por una palabra?, donde la memoria de apropia por medio del lenguaje. Por

tanto, el Sistema Pestalozziano se apoya en estos tres puntos elementales de ensefianza.

Pestalozzi sostiene que el medio esencial de la educacion intelectual es la intuicion.
Sin embargo, no se refiere simplemente a una vision pasiva de los objetos o a la
contemplacion de las cosas, sino mas bien a una actividad del espiritu humano mediante la
cual se crean los propios objetos (Luzuriaga, 1962). En este sentido, la intuicion implica la
capacidad de relacionar y unir las formas de nuestro pensamiento con sus contenidos, ya sean

materiales o ideales. Es el conocimiento mismo en accidn o realizacion.

2.3.8. Gradual y progresivo

La ensefianza tiene como objetivo el desarrollo de las capacidades naturales del nifio,
las cuales, deben ser graduales, sin omitir nada de lo que el nifio esta en capacidad de aprender
Por eso, no se debe saturar al nifio con estudios que no es capaz de procesar y comprender.
En palabras de Pestalozzi (1801), “la ensefianza busca las impresiones que han de grabarse
en el nifio en la graduacién precisa del desarrollo de sus fuerzas™ (Pestalozzi, 1801, p.18).
Por tanto, el Sistema de Pestalozzi, define que las ensefianzas deben ser graduales de acuerdo
al nivel de desarrollo en que se encuentre el nifio, ubicando el aprendizaje de forma lineal,
progresiva y acumulativa ya que todo conocimiento sirve como base para construir otro
conocimiento, principalmente en las nociones elementales (el lenguaje, las formas y los
nimeros). Este principio permite organizar el Sistema desde dos perspectivas. Primero, la
forma como se deben organizar los grupos, dividiéndolos, de acuerdo a las edades de los
nifios. Segundo, como el medio con el cual se deben elaborar los libros de escuela de acuerdo

a la naturaleza y las necesidades de los nifios segun su nivel de desarrollo.
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2.3.9. Encadenamiento

Este principio se entiende como articularse con la vida. La educacion debe enlazarse,
integrarse en todas sus partes, para que sea continua. En otras palabras, Pestalozzi aboga por
una educacion que no se enfoque inicamente en aspectos especificos como el intelecto o las
habilidades técnicas, sino que busque el desarrollo integral del individuo, abarcando tanto
sus aspectos emocionales, fisicos, morales como intelectuales. La educacioén, en su
concepcion, debe cultivar todas las dimensiones del ser humano, permitiendo asi un

crecimiento armonioso y completo de la persona.

Para el pedagogo suizo las capacidades humanas se manifiestan a través de la triple
actividad de la “cabeza, corazén y manos”, es decir, en la vida intelectual, moral y técnica o
artistica, respectivamente. Cada una de estas dimensiones requiere un tipo especifico de

cultivo o educacion (Luzuriaga, 1962).

2.3.10. Combinacion

Es la combinaciéon de la educacion doméstica y publica. Inspira y nutre

simultaneamente el espiritu de la familia y el espiritu de la sociedad.

2.3.11. Analitica

Pestalozzi distingue tres etapas en el desarrollo humano, cada una correspondiente a
diferentes &mbitos de la vida social y con su propia forma de educacion asociada. Estas etapas
son la familia, el estado y la vida moral libre (Luzuriaga,1962). La primera etapa es la
educacion familiar, que se lleva a cabo en el seno del hogar y es el punto de partida del
proceso educativo. Pestalozzi destaca la importancia fundamental de la educacion doméstica,
ya que es la mas cercana al individuo y sienta las bases para todo el proceso educativo
posterior. Afirma que el hogar paterno es el cimiento de toda educacion natural y pura de la
humanidad, reconociendo asi el papel primordial de la familia en la formacion de los

individuos.

La segunda etapa corresponde a la educacién social y del Estado (Luzuriaga,1962),
representada principalmente por la institucion escolar en su sentido méas amplio, que abarca

desde la educacion primaria hasta la universitaria. El proposito de esta etapa es preparar a los
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individuos para alcanzar la autodeterminacion o autonomia moral. La educacion
proporcionada por la escuela se centra en desarrollar las habilidades y conocimientos
necesarios para que los individuos puedan participar activamente en la sociedad y ejercer su

autonomia moral.

Finalmente, la tercera etapa es la vida moral libre, que marca la vida adulta del
individuo (Luzuriaga, 1931). En esta etapa, el individuo debe ser capaz de tomar decisiones
¢ticas y actuar de acuerdo con sus propios principios morales, ejerciendo asi su libertad
personal de manera responsable. Esta etapa representa el punto culminante del proceso
educativo, donde los individuos deben aplicar los valores y conocimientos adquiridos durante
su educacion familiar y social para vivir de manera autobnoma y ética. Para Pestalozzi, la
educacion debe ocuparse de la totalidad del ser humano, afectando todas sus dimensiones;
esto es, no limitarse a una o varias de sus manifestaciones (Luzuriaga,1962). Esta idea de la
educacion integral y total es recurrente en sus escritos. Pestalozzi sostiene que el objetivo de
la educacion es dirigirse hacia el hombre en su totalidad, incluyendo sus sentimientos, fuerzas
internas y su ser mismo. Considera que la verdadera educacion es aquella que conduce
naturalmente hacia la totalidad, procurando la complementacion de todas las capacidades

humanas.

2.3.12. Préctica

La educacion debe ser esencialmente practica, fundamentada en la experiencia,
utilizando los medios, todo aquello que rodea al nifio y las circunstancias de la vida. Todo
cuanto rodea al nifio es un motivo para conducirlo a obrar, contribuyendo asi al desarrollo de

sus facultades.

En sus primeras instituciones educativas, Pestalozzi implementd un enfoque en el que
los nifios trabajaban mientras aprendian, o més precisamente, aprendian a través del trabajo
y la accion. Segun ¢él, los conocimientos desligados de las actividades practicas son
perjudiciales y representan un obstaculo para el progreso. Para Pestalozzi, es esencial que los
nifios no solo adquieran conocimientos tedricos, sino que también desarrollen habilidades

practicas mediante la accion.
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Pestalozzi equipara estas habilidades practicas con una especie de gimnasia para la
mente y el cuerpo. Asi como la preparacion elemental para comprender conceptos como la
forma y el numero requiere un ejercicio intelectual especifico, la adquisicion de habilidades
manuales y practicas también requiere un entrenamiento fisico adecuado. Estas habilidades
practicas son consideradas por Pestalozzi como “destrezas”, y las equipara con los elementos
fundamentales de la educacion técnico-artistica, como el nimero, la forma y la palabra lo son
para la educacién elemental. De esta manera, aboga por una educacion integral que abarque

tanto la adquisicion de conocimientos tedricos como el desarrollo de habilidades précticas.

2.4. Explicacion del Sistema Pestalozziano

El Sistema Pestalozziano
2.4.1. Maestro

Dentro del proceso educativo, Pestalozzi identifica que es fundamental el maestro. El
cual no debe ser una figura autoritaria que impusiera conocimientos, sino que debia actuar
como guia y facilitador del aprendizaje, adaptandose a las necesidades individuales de cada

alumno.

2.4.2. Plan de estudios:

Como lo expresamos anteriormente, el Sistema Pestalozziano se encuentra
fundamentado en la intuicidn, que establece el origen del conocimiento desde tres elementos:

el lenguaje, la forma y el numero.

Tabla 3. El plan de estudios del Sistema Pestalozziano

EL LENGUAJE
El ABC de los sonidos
Primer elemento de la intuicién
Pestalozzi dice que en los primeros afios no se debe razonar con los nifios, sino que se debe grabar en su
memoria una gran cantidad de palabras, para que ellos aprenden a colocarlas en su entorno. Explica de
manera sencilla los objetos materiales y les ensefia a describir lo que les rodea a partir de los conocimientos
que ellos ya traen.

Medios de Objetivo Medios Metodologia

ensefianza empleados

Fonologia Que el nifio Libro de las La madre debe recitar diariamente los sonidos del
Estudio de conozca los madres. abecedario en presencia del nifio que no sabe hablar, por
los sonidos sonidos en
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todo su
conjunto, y lo
mas temprano

ejemplo, ba ba ba, ca ca ca, da da da; lo cual excita su
atencion y les hace adquirir conciencia de los sonidos.
En la escuela se acostumbran a los nifios a pronunciar

posible. todos juntos al mismo tiempo.
Libro
(sonidos Direccion ~ Cuando el nifio empieza a pronunciar, debe ser habituado
hablados) para por la madre o por la escuela a repetir varias veces al dia
ensefiar a  algunas de las series de sonidos que se encuentran en el
deletrear y ~ abecedario.
leer.
Las letras del abecedario, cada una separada de la otra,
deben ser pegadas en un carton y mostradas al nifio una
después de la otra. Las vocales se colocan de color rojo
para diferenciarlas de las consonantes.
Por ultimo, se divide la palabra en silabas, se hace contar
las silabas y luego pronunciar y deletrear cada una, en
orden o fuera de él designandola por su nimero.
Lexicologia Ensefiar y La madre o maestro presenta a los nifios series de nombres
Estudio de hacerles de los objetos mas importantes de todos los ramos del
las palabras  familiares los dominio de la naturaleza: geografia, historia, fisiologia
nombres de los (estudio de la naturaleza) y historia natural.
objetos a los Estas series de palabras son puestas en manos del nifio,
nifios. simplemente como ejercicios de lectura, inmediatamente
después de haber terminado su abecedario.
Gramatica  Expresar todas  Libro de las  Para los objetos que no son conocidos directamente por los
Estudio del  las cualidades madres. cinco sentidos, sino por la intervencion de las cualidades
lenguaje que los de comparar, imaginar y abstraer.

sentidos hacen
descubrir en

las cosas de la
naturaleza.

1. Se colocan los sustantivos que se reconocen por los
cinco sentidos, y se coloca al lado de ellos los
adjetivos que expresan los caracteres notables, por
ejemplo:

Carrofia: muerta, fétida

Campo: arenoso, gredoso, sembrado, abonado, fértil,

productivo, improductivo.

Tarde: tranquila, serena, fresca, lluviosa.

2. Se emplea el procedimiento inverso, primero se
colocan los adjetivos que expresan cualidades
notables de los objetos, y al lado, los sustantivos que
cumplen con esas cualidades, por ejemplo:

Redondo: globo, sombrero, luna, sol...

Liviano: pluma, plumon, aire...

Pesado: plomo, oro...

Nota: estos ejemplos salen de la reflexion del nifio,

preguntandoles: ;qué conoces que sea asi?, ;qué conoces

que no sea asi?

3. Cuando el nifio conoce los objetos del mundo
exterior, se dividen esos objetos en cuatro
rubricas  principales:  geografia,  historia,
fisiologia (estudio de la naturaleza) e historia
natural.

Geografia: ;qué nos enseia la lengua sobre el
hombre considerado como un ser puramente
fisico o material y perteneciente al reino animal?
Historia: ;qué nos dice el lenguaje del hombre
en cuanto éste tiende a elevarse a la
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independencia material por medio del estado
social?
Fisiologia: ;qué nos dice el lenguaje del hombre
considerado como un ser racional y que tiende a
elevarse a la independencia interna o a su propio
perfeccionamiento?
Historia natural: ;cémo clasifica el arte esos
objetos segun sus caracteres distintivos mas
proximos?
Nota: cada una de estas rubricas igualmente se divide en
subdivisiones, por ejemplo: una de las subdivisiones de
Europa es la Alemania. Se comenzara por hacer que el nifio
aprenda la division general de la Alemania en diez
distritos; después, las ciudades de Alemania.

LA FORMA

El ABC de la intuicion
Segundo elemento de la intuicion
“Admitido el principio de que la intuicion es el fundamento de todos los conocimientos, se sigue
incontestablemente que: la exactitud de la intuicion es el verdadero fundamento de la exactitud del juicio”

(Pestalozzi, 1801, p.92)

Medios de Objetivo Medios Metodologia
ensefianza empleados
El arte de Medir Libro La aptitud para medir se desarrolla de forma natural y
medir exactamente ABCdela  espontanea en el nifo.
todos los intuicion. 1. Hacer que el nifio aprenda a conocer y a determinar
objetos que se las relaciones de las formas de medida:
presentan a la e Se exponen a la vista de todos los nifios las
vista del nifio. caracteristicas de la linea recta y sus diversas
posiciones. Denominando a la linea recta como:
horizontal, vertical y oblicua.

e Se les indican a los niflos las lineas paralelas por su
posicion: paralelas horizontales, verticales u oblicuas.

e Se les ensefia a los nifios los nombres de los
principales angulos: rectos, agudos y obtusos.

e Se les da a conocer a los nifios los elementos de todas
las formas primitivas: cuadrado, el circulo,
rectangulo, ovalo.

2. Hacer que el nifio pueda aplicar y utilizar las formas
de medida por si solo:

e Se les ensefia a los nifios a utilizar las formas como
instrumentos de medida.

3. Hacer que el nifio copie la forma misma del objeto.

El arte del Representar y Lapiz. Dibujar es determinar por medio de lineas una forma cuya
dibujo reproducir la extension y contenido han sido determinadas exactamente
observacion de Pizarrade  por una medicion perfecta. La inclinacion al dibujo se
un objeto mano. desarrolla de forma natural y espontanea en el nifio.

Pluma. Cuando el nifio puede dibujar la linea horizontal, se le
presentan figuras cuyos contornos no sean otra cosa que la
Papel. aplicacion de la linea horizontal. Después, se pasa a la linea

vertical.
El arte de Lapiz. El arte de escribir no debe iniciar hasta que los nifios no
escribir hayan terminado los ejercicios sobre las medidas de las
Pizarrade  lineas y los de dibujo, porque la escritura es una especie de

mano.
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dibujo lineal, porque si el nifio aprende a escribir primero
Pluma. que, a dibujar, echa a perder la mano para el dibujo.

Papel. La escritura, como el dibujo se debe ensayar primero con
lapiz en la pizarra, antes del empleo de la pluma y el papel.

1. Siguiendo la estructura propuesta por Pestalozzi, en
esta etapa sl nifio ya tiene conocimientos gramaticales
inculcados y sabe el abecedario y el libro de lectura de
memoria.

2. El niflo realiza ejercicios de escritura de las palabras
trabajadas en las rubricas (geografia, historia,
fisiologia e historia natural) y de indicaciones
particulares de las subdivisiones de cada rubrica.

3. El nifio realiza ejercicios de escritura de las nociones
claras, ejercitindose en la construccién de frases
explicativas que le hacen conocer los principales
sustantivos, verbos y adjetivos.

EL NUMERO
Tercer elemento de la intuicion
“El sonido y la forma llevan a menudo y de diversas maneras en si mismo el germen del error y de la ilusion.
El niimero, nunca; sélo ¢l conduce a resultados infalibles, y si el arte de medir reclama para si el mismo
derecho, no puede pretenderlo sino unicamente porque el calculo le presta su apoyo y por su union con él, es
decir, €l es infalible porque calcula” (Pestalozzi, 1801, p.104)

Medios de Objetivo Medios Metodologia
ensefianza empleados
Aritmética Presentar el Libro de las  La aritmética trae su origen de la simple agregacion y
calculo a la madres. sustraccion de varias unidades. Uno y uno son dos, y uno
vista de los de dos resta uno. Del mismo modo con cada nimero.
nifios como el
resultado mas 1. En el libro de las madres, se presentan tablas que
claro de las contienen una serie de objetos que ponen a la vista del
leyes naturales. niflo, en intuiciones precisas, la nocion del uno, dos,

tres, ... diez.
2. Los nifios encuentran esas mismas relaciones
contando con los dedos y con objetos como piedritas
3. Luego que el nifio conoce la forma simple y elemental
de la adicion, de la multiplicacién y de la division,
conoce también la sustraccion.

Tabla de elaboracion propia, Fuente: Pestalozzi (1801)

2.4.3. Medios

El Sistema Pestalozziano considera que todo lo que hay alrededor de los nifios, son
los medios con los que se puede desarrollar su sistema educativo, incluso las vivencias
diarias, las figuras de la madre y del maestro. Sin embargo, durante el desarrollo de sus obras

relaciona medios especificos que son fundamentales.
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Libros de intuicion para la primera infancia: estos deben estar en concordancia
con el principio ocho graduales y progresivo. Pestalozzi dice que es necesario tener libros de
intuicion para la primera infancia, los cuales deben ser seguros y precisos, que sean familiares
para los nifios, de modo que conduzcan al conocimiento de los nombres y las palabras. La
impresion estable de los nombres hace que los nifios no olviden el objeto y que aprendan
cada dia los nombres de infinidad de objetos (Pestalozzi, 1801). Estos libros deben ser lo
suficientemente sencillos como para que cualquier madre, con un grado minimo de
instruccion, pueda comprenderlos y utilizarlos para ensefiar a sus hijos, facilitando asi el
aprendizaje del lenguaje y la lectura. Para Pestalozzi, un libro de estudio es verdaderamente
bueno cuando puede ser empleado tanto por una madre sin formacion pedagogica como por

un maestro instruido en la escuela.

Libro de las madres (1803): es uno de los textos elaborados por Pestalozzi, con el
proposito de que las madres ensefien a sus hijos a observar y hablar. En el libro Pestalozzi
elabora unas tablas intuitivas, en donde aparecen las palabras que la madre debe repetirle al
niflo sobre cada uno de los objetos que les muestra. El texto esta elaborado por medio de
grabados iluminados en donde se desarrollan los primeros elementos del numero y de la
forma, asi como todas las propiedades esenciales que se pueden extraer de los objetos a través
de los cinco sentidos. Con ello, se busca que el nifio conozco muchos nombres, como medio
para preparar el camino para el aprendizaje de la lectura. Este libro pretende instalar en la
cabeza del nifio, el nombre de muchos objetos, antes de que ¢l pueda pronunciar siquiera una
silaba. El libro esta elaborado de tal manera que la madre més inexperimentada pueda realizar

los ejercicios con su hijo.

Direccion para enseiiar a deletrear y a leer (1803): este libro parte del aprendizaje
de las vocales y, de manera gradual, introduce las consonantes —desde la b hasta la z—
colocandolas antes y después de las vocales para formar silabas de forma sencilla. Este
enfoque facilita visiblemente la pronunciacion y la lectura, poniendo en practica el
aprendizaje progresivo para los nifios. En palabras de Pestalozzi (1801), las ventajas de este
libro son tres: primero, retiene a los nifios en los ejercicios de deletreo de silabas aisladas;
segundo, hace agradable a los nifios la repeticion y permite grabar los sonidos hasta hacerlos
inolvidables en el alma de los nifios; y por ultimo, conduce a los nifios con gran rapidez a

pronunciar cada nueva palabra formada con la agregacion de consonantes aisladas de otras
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palabras que ellos han aprendido, lo que mas tarde les facilita a los nifios el escribir

correctamente (Pestalozzi, 1801, p.72).

EIABC de laintuicion (1803): consiste en una division del cuadrado en partes iguales
que constituyen formas determinadas de medidas, y exige un conocimiento exacto del

elemento primitivo del cuadrado, la linea recta en su posicion horizontal y vertical.

Pizarra de mano y lapiz: busca que los nifios dibujen a voluntad o tracen letras

(Pestalozzi, 1801).

Delgadas hojas de cuero transparente: en ellas estaban grabadas lineas y letras, que
servian de modelo para que los nifios las ubicaran sobre las figuras que dibujaban, asi como

para realizar ejercicios de comparacion, gracias a la transparencia de la hoja (Pestalozzi,

1801).

En definitiva, Pestalozzi concibid su sistema como un medio para empoderar a los
nifios, dotandolos de las herramientas necesarias para desenvolverse con éxito en la vida
social y contribuir al desarrollo de su potencial como seres humanos. Su enfoque centrado en
el respeto a la individualidad, la confianza en sus capacidades y la integracion de la educacion

tedrica con la practica ha dejado una huella duradera en la educacién moderna.

En general, la educacion es un proceso continuo, que se lleva a cabo desde el
nacimiento. La primera educacion, la inicial, es provista por la madre. Es una labor que no

corresponde al Estado ni al sistema educativo, es la misma educacion familiar.

3. Conclusiones del capitulo

Objetivo del capitulo Presentar los elementos centrales del pensamiento educativo de
Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi.

Lancaster y Pestalozzi con sus planes educativos revolucionaron la educacion del mundo.
El Método Lancasteriano se expande por: Inglaterra, Estados Unidos, México, Colombia,
Ecuador, Venezuela, Pert, Argentina. Y el Sistema Pestalozziano por: Suiza, Alemania,
Espana, Estados Unidos, Colombia, México, Argentina. El Método de Lancaster fue
reconocido por el sistema de ensefianza mutua liderada por monitores, rompiendo el
paradigma de que s6lo los profesores podian dar clases. Los monitores, alumnos avanzados,
se convirtieron en figuras centrales para la transmision del contenido curricular. Esto dio
lugar a una estructura piramidal en la que los docentes estaban en la cima, los estudiantes en
la base y los monitores en un punto intermedio. Se recomendaba un maximo de diez alumnos
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por monitor, pero, en la escuela se daban numerosas clases de manera simultanea, de manera
que un solo maestro podia atender hasta 1000 estudiantes. El método también incorpord un
enfoque utilitario con un sistema de recompensas y castigos basados en la conducta de los
estudiantes. El plan de estudios se mantuvo enfocado en aspectos clave como orden, lectura,
escritura, y las cuatro operaciones aritméticas bésicas; cada materia tenia un programa
detallado, dividido en ocho niveles jerarquicos relacionados con el conocimiento de los
estudiantes. El método se enfocaba en la memorizacion y repeticion bajo una vigilancia
continua. La estructura del método es meritocratica, donde los estudiantes avanzan en filas
jerarquicas dentro del aula, con la posibilidad de ascender al rol de monitor si demuestran su
capacidad.

Pestalozzi fundamentd su sistema educativo en principios arraigados en la vida y la
experiencia cotidiana. Sostenia que los educadores debian buscar lecciones en el entorno y
enfocarse en las cualidades esenciales e invariables de las cosas, mas alla de sus
caracteristicas superficiales y cambiantes. Su sistema educativo se refleja en obras como La
velada de un solitario (1780) y Leonardo y Gertrudis (1781), que transmiten ensefianzas
morales y éticas de manera accesible y persuasiva, reafirmando la importancia de que la
educacion proviene del ambito familiar, a partir del ejemplo y el trabajo conjunto. En la obra
el Canto del Cisne (1826) Pestalozzi sostiene que naturaleza humana se desarrolla en tres
dimensiones: Cabeza, corazén y mano. La cabeza, simboliza el desarrollo intelectual; el
corazdn, que reenvia a un centro del que brotan la libertad del sujeto, el sentido del otro y el
impulso hacia Dios; la mano, que tiene en cuenta la preocupacion por el cuerpo y la capacidad
técnica del hombre para transformar las cosas. Pestalozzi, en su plan educativo, va mas alla
de la mera acumulacion de conocimientos tedricos. El enfatiza la importancia de desarrollar
habilidades practicas que los estudiantes puedan aplicar en la vida cotidiana. Esto implica
ensefar teorias abstractas y proporcionar oportunidades para la practica activa y la aplicacion
concreta de lo aprendido. Se busca formar individuos intelectualmente competentes,
practicamente hébiles y capaces de enfrentar los desafios del mundo real.

Lancaster y Pestalozzi tenian claro su Método y Sistema por la manera que lo nombran y
lo ejecutan, por las tradiciones en que se insertan, la pregunta es ;Quiénes lo leyeron tenian
esa claridad de esas tradiciones? para no traicionar el espiritu de esas obras.

Capitulo 3. La recepcion de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi en

fundamentacion educativa de la nueva republica de Colombia

La fundamentacién de la educacion de la Nueva Republica de Colombia se desarrollo
en un contexto de profundas transformaciones politicas, sociales y culturales, que incluian la
constitucion de un orden republicano que se enfrentaba a las estructuras coloniales
predominantes hasta entonces. La educacion fue concebida como un mecanismo
trascendental para el avance de la nueva ciudadania, convirtiéndose en una prioridad para los

dirigentes republicanos, ya que vieron en la educacion publica tanto la forma de inculcar
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valores civicos y ejercer disciplina social sobre la poblacién, como el medio para garantizar

la estabilidad de su naciente proyecto republicano.

La Nueva Republica se enfrent6 a limitantes materiales y a la escasez de personal
capacitado. Ademads, las diferencias sociales y la oposicion ideoldgica entre las clases
liberales y conservadoras dificultaban la implementacion de una politica educativa uniforme
y coherente. En este contexto de wvulnerabilidad institucional y expectativas de
modernizacion, los planes educativos de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi
ofrecian una opcidn viable. A pesar de las diferencias filosoficas, ambos planes revelaban un

pragmatismo ajustado a las demandas concretas del momento.

El objetivo de este capitulo es explicar la relacion entre el pensamiento de Joseph
Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi con los planes educativos adoptados en la Nueva
Republica de Colombia entre 1819 y 1887, asi como la forma en que estos fueron
recepcionados en el marco politico, econémico y cultural en el que se encontraban. Para ello,
se adopta un andlisis critico de las fuentes normativas, los manuales oficiales de los dos
autores y los discursos educativos de la época, mostrando que la relacion entre la cobertura,
la formacién moral y la consolidacion del Estado republicano no fue armonica; por el
contrario, hubo tensiones y negociaciones que constantemente mostraron las limitaciones

estructurales del proyecto republicano y la vocacion civilizadora de la nacion.

La metodologia empleada en este capitulo se fundament6 en la recepcion, entendida
como un instrumento analitico que permitié explorar como los pensamientos educativos
extranjeros fueron adaptados, reinterpretados y resignificados en el contexto especifico de la
Nueva Republica de Colombia. De esta manera, se busca superar las visiones simplistas que
muestran la implementacion de los modelos europeos, como un proceso de importacion que
no toma en cuenta el contexto. En realidad, lo que se evidencia es un proceso de seleccion,
ajuste y resistencia como condicion de su implementacion. Para ello, se trabajé con fuentes
primarias, como el Decreto I de 1826, el Decreto Organico de Instruccion Publica de 1870,
la Ley 2 de agosto de 1821 y los Manuales del siglo XIX, Manual del sistema de ensefianza
mutua aplicado a las escuelas primarias de los nifios (1826), Manual de lecciones sobre los
objetos (1872), Manual de ensefianza objetiva (1861) y el manual de principios y practica

de la enserianza (1885), y documentos oficiales del gobierno republicano, asi como
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investigaciones historiograficas contemporaneas que abordan la circulacion y adaptacion de
los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi en Colombia. De esta manera, la metodologia
permite reconocer tanto las aproximaciones explicitas, como las tensiones latentes que

caracterizaron la conformacion del primer sistema de instruccion publica colombiano.

La experiencia de interactuar con textos histdricos esta influenciada por la historia de
sus efectos, es decir, por el modo en que han sido leidos, interpretados y apropiados, aun
cuando no exista consciencia de ello. Desde esta perspectiva, el lector siempre se acerca al
texto con cierto conocimiento sobre el mismo, su autor y la época en la que fue creado. Esta
informacion ejerce influencia sobre como se lee y entiende el texto. Inevitablemente, existen
preconceptos en un sentido amplio. Al abordar la comprension de un fenémeno histérico
desde la perspectiva historica que define nuestra posicion, siempre se estd bajo la influencia
de la historia (Dietrich,1987). Esta reflexion plantea una cuestion filosofica de gran
relevancia en la actualidad: la relacion entre lo familiar y lo ajeno, una cuestion fundamental
en cada teoria textual y en cada enfoque hacia la literatura, ; Como evitar que nuestras propias
categorias, conceptos ¢ ideas invadan el texto en un acto de apropiacion? ;Cémo lograr
comprender lo otro sin que este pierda su naturaleza de ser 'otro, su alteridad?

(Nitschack,1991).

Lo anterior aborda la influencia de la historia en la interpretacion de textos historicos
y la relevancia de evitar la imposicion de las perspectivas propias al abordar lo ajeno. En
cada encuentro con un texto historico se da una mediacion con la historia, por el como ese
texto ha sido interpretado a lo largo del tiempo. Esto lleva a considerar la pregunta sobre
cémo mantener la integridad de lo ajeno al intentar comprenderlo, evitando que las ideas
propias y los preconceptos distorsionen el significado original. El texto plantea la necesidad
de una aproximacion consciente que permita una comprension respetuosa y auténtica de la

alteridad de los textos historicos.

El capitulo se estructura en torno a tres unidades de analisis que presentan la relacion
entre el pensamiento de Joseph Lancaster y Johann Heinrich Pestalozzi con los planes
educativos recepcionados en la Nueva Republica de Colombia. En primer lugar, condiciones
epocales de La Nueva Republica de Colombia, donde se hace un analisis de las condiciones

historicas, sociales y culturales que se dieron en la Nueva Republica entre 1819 y 1887. En
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este, se muestra el cambio del régimen colonial y el proceso de construccion de ciudadania
republicana, el rol de los dirigentes politicos en la educacion del pueblo y la preocupacion
por alfabetizar a la poblacién de manera masiva y publica como instrumento para educar
ciudadanos republicanos, asi como la influencia de la Iglesia Catolica en la educacion del
pueblo, elementos que influyeron en la recepcion del Método Lancasteriano y el Sistema

Pestalozziano.

En segundo lugar, el Método Lancasteriano en Colombia explora la forma como se
recepciond el método de Lancaster en Colombia (Nueva Granada en esa época), los manuales
que llegaron a Colombia para la implementacion de su método y la formacion que debia tener

el maestro Lancasteriano para poder implementarlo.

Por ultimo, la tercera unidad de analisis se centra en el Sistema Pestalozziano en
Colombia. En el se analiza la forma en que se recepciond la obra de Pestalozzi en Colombia
(Estados Unidos de Colombia), los manuales que llegaron a Colombia para la
implementacion de su sistema y la formacion que debia tener el maestro pestalozziano para

poder implementarlo.

1. Condiciones epocales en la Nueva Republica de Colombia

Para realizar un andlisis de la educacion en los primeros afos de la Nueva Republica
de Colombia, se debe tener en cuenta las condiciones historicas, sociales y culturales, y las
posibilidades y limitaciones que se otorgaron a los planes educativos que permearon esta
época. No es posible comprender el proceso de recepcion educativa de esta época sin
reconocer las huellas de la sociedad colonial, la construccioén republicana y las disputas
ideologicas, solo conociendo estas condiciones se puede explicar la recepcion del Método

Lancasteriano y el Sistema Pestalozziano en Colombia.

La huella dejada por el dominio colonial fue un gran impedimento para el desarrollo
hacia el republicanismo. Si bien la declaracion de independencia rompié formalmente la
relacion politica con Espaiia, aspectos como la organizacion social y el dominio doctrinal del
clero continuaron sin cambios en la mayor parte de esta época. El proceso de transformacion
de la educacion y la cultura no fue una ruptura repentina con el orden establecido en la
colonia, sino una recomposicion gradual que generd tensiones ideoldgicas, religiosas y

politicas. Esto dio paso a una nueva comprension de la escuela y de la pedagogia. Estudios
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historiograficos como el de Jiménez (2017) muestran que las transformaciones en el &mbito
intelectual pedagdgico fueron el resultado de luchas internas de proyectos nacionales en
pugna por la hegemonia, donde las representaciones tradicionales se enfrentaron a las
iniciativas modernizadoras. Antes de contribuir al proceso de renovacion educativa, estas
iniciativas se enfrentaron a resistencias estructurales arraigadas en la cultura, los mecanismos

sociales y las instituciones.

Bajo ese contexto, se expide el Decreto 1 de 1826 de Francisco de Paula Santander, para
quien la unificacion de la republica encontraba bases solidas en la educacion de los
ciudadanos. En el articulo de este decreto se establecid que "la instruccidon que se ofreciera
al publico no debia limitarse a la ensefanza de la lectura, escritura y aritmética", sino que
debia incluir también la doctrina de la moralidad, la religion, la constitucion del Estado y la
civilidad (Nueva Republica de Colombia, Decreto 1, 1826, art. 13). Esta mezcla de
contenidos no es mas que la respuesta a los problemas de construccion nacional. La apuesta
por la formacion de sujetos que no solo fueran alfabetizados, sino que tuvieran la capacidad
de entender los principios en los que se fundamentaba el nuevo orden politico y, en

consecuencia, desempeniar sus deberes como ciudadanos de manera responsable.

En ese sentido, se concebia la educacion como un instrumento de integracion social, que
permitia difundir los valores republicanos como una forma de poner fin a las lealtades
personales o corporativas que eran distintivos del régimen colonial. Ademas, con base en el
conocimiento de la constitucion y las normas de civilidad, se pretendia formar sujetos que
moderaran su conducta y respetaran las normas, caracteristicas que se consideraban

fundamentales para la estabilidad del Nuevo Estado (Jiménez, 2017).

Ahora bien, a pesar de que los objetivos se presentaban de forma clara, el proyecto
republicano de educacién democratica estuvo marcado por la ambicion. La falta de recursos
financieros dificulto el establecimiento de un sistema de escuelas publicas, y la fragilidad
institucional impidid la aplicacion efectiva de las disposiciones sobre educacion en las

provincias (Pita Pico, 2017).

De igual forma, la escasez de trabajadores calificados y la ausencia de una politica sistematica
de formacion docente tras la independencia hicieron que la labor educativa recayera, en

muchos casos, en personas sin la formacion pedagdgica formal. De modo que, la ensefianza
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se basaba en métodos de repeticion o en la ensefianza autoritaria que venia desde la colonia
(Triana, 1845). Estas condiciones indican que, aunque a educacion ocupaba un lugar central
en el proyecto republicano como medio para formar ciudadanos, en la practica, las relaciones
sociales y administrativas que sustentaban ese ideal normativo estaban atn lejos de cumplir

con las expectativas republicanas, tanto social como administrativamente.

Por consiguiente, la educacion de la época de la Nueva Republica correspondiente a la
primera mitad del siglo XIX en Colombia debe observarse como un impulso transformador,
pero también como un compromiso de formar ciudadanos libres en coexistencia con las
limitaciones que planteaba el contexto de una sociedad que permanecia dividida y era

profundamente desigual.

Asi las cosas, la adopcion del Método de ensefianza mutua de Lancaster, método que habia
funcionado en Europa en tiempo de guerra, donde la demanda de la educacion era alta y los
maestros eran pocos, resultaba pertinente para las necesidades de la época. Asi, el 19 de abril
de 1827 se establecieron escuelas de instruccion mutua en las capitales provinciales, y
posteriormente se extendieron a los cantones y parroquias (Triana, 1845). Este método fue
sistematizado por José Maria Triana en el Manual de Instruccion Mutua, publicado en 1845
para las escuelas primarias. El manual proponia la division de los estudiantes a partir de sus
conocimientos e incorporaba ejercicios propuestos masivamente, ejecutados por medio de

monitores, lo que permitia a los maestros d atender a grupos de estudiantes méas numerosos.

Sin embargo, el Método de Ensefianza Mutua no solo respondia a la necesidad de
organizacion escolar, también era el reflejo de una nocion especifica del proceso educativo.
En este método, el orden, la disciplina y la repeticion mecéanica, ocupaban un lugar destacado.
De acuerdo con Wilson (1870), en el Manual de enseiianza objetiva, la repeticion y la
ejercitacion de destrezas basicas busca compensar las debilidades de la formacion inicial,
pero también es factor limitante del desarrollo del pensamiento critico y la autonomia
intelectual. De esta manera, la ensefianza mutua permitié en su momento extender el acceso
a la educacion basica y direcciond la reproduccion de un esquema de instruccion autoritaria

y funcional a los intereses de control social de la Nueva Republica.

En esta época se observa la influencia del pensamiento ilustrado con la recepcion de las ideas

de Johann Heinrich Pestalozzi, las cuales contribuyeron a que se planeara una educacién

112



tanto para desarrollar medios de alfabetizacion funcional, como para dar forma a la moral
publica, la racionalidad practica y el bienestar colectivo. Por esta razon, los manuales de
ensefianza mutua incluian en su contenido informacién sobre civismo, constitucion y moral
civica, que acompafiaron desde el principio los contenidos de “lectura, escritura y aritmética”

(Triana, 1845).

La influencia de las ideas de la ilustracion en el sistema educativo republicano fue
constantemente acechada por la confrontacion con la Iglesia Catodlica y con los
conservadores, quienes, a pesar de la independencia, alin tenian un alto nivel de influencia
en los asuntos publicos. Por ello, la educacion en religion permanecié en el plan de estudios,
como se puede observar en el Decreto 1 de 1826 donde es un componente importante de la
instruccion escolar. Por otra parte, otro factor que generaba controversia era la direccion de
la instruccion, la cual se disputaba entre el Estado republicano y las autoridades eclesiasticas

(Montero Gonzalez y Paez Guzman, 2015).

Esta pugna no se reducia a una diferencia de contenidos, de ortografia o de enfoques
pedagogicos, sino que implicaba una disputa profunda por los valores fundamentales que
debian orientar la nueva sociedad. Mientras el pensamiento liberal de la época defendia una
instruccidon que, aunque respetuosa de la religion, priorizaba la formacion ciudadana y la
racionalidad, la Iglesia sostenia la necesidad de preservar la ortodoxia moral y la doctrina de

las poblaciones (Montero Gonzéalez y Paez Guzman, 2015).

Como sefialaron los hermanos Restrepo Mejia (1888), en el periodo de la Nueva Republica
la Iglesia considera la educacion como una forma de aprendizaje y como una herramienta
necesaria para garantizar la paz social y el sostenimiento del orden divino. Por lo que los
esfuerzos del Estado direccionados a introducir textos seculares, estrategias pedagodgicas
provenientes de la ilustracion o curriculos relacionados con la civica o el derecho
constitucional eran asumidos como amenazas a la autoridad espiritual del clero y a la nocion

de vida moral de la sociedad.

Esta resistencia se veia representada en la oposicion de la Iglesia a la construccion de escuelas
estatales o en la obstaculizacion de la formacion de docentes en métodos acordes a la nueva
¢época, dando prioridad a aquellos métodos de ensefianza tradicionales cuya base era la

memorizacion del catecismo y la obediencia religiosa.
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De esta forma, la educacion se convierte en uno de los principales focos de tension entre el
naciente Estado republicano y las estructuras eclesiasticas heredadas del periodo colonial.
Este conflicto marcé las primeras décadas de la Nueva Republica y se intensifico a lo largo
del siglo XIX, dando lugar a una profunda crisis en la relacion entre Iglesia y Estado. Entre
las manifestaciones mas significativas de esta confrontacion se encuentran la expulsion de
congregaciones religiosas, la secularizacion de la ensefianza y la promulgacion de leyes de

educacion publica impulsadas por los gobiernos liberales.

La lucha por el control de la educacion deja ver que el proyecto de la ilustracién de crear
ciudadanos autonomos y racionales se enfrent6 a limitaciones como la precariedad material,
la falta de maestros y la creencia de que educar a la poblacion amenazaba el orden social
tradicional. Esta confrontacion con la tradicion religiosa marcé el posterior desarrollo del
sistema educativo colombiano, condiciondndolo y dejando cicatrices que aun se pueden

detectar en los debates del Estado y la Iglesia en la formacion de ciudadanos.

1.1. Periodos de Consolidacion de la Nueva Reptublica

El periodo comprendido entre 1819 y 1887 marca el inicio y la consolidacion de la Nueva
Republica, tras la conquista de la independencia y procesos de reorganizacion politica,
institucional y redefinicion del orden social. Esta delimitacion temporal abarca cuatro etapas
historicas y politicas significativas: la Gran Colombia (1819-1831), la Republica de la Nueva
Granada (1831-1858), la Confederacion Granadina (1858-1863) y los Estados Unidos de
Colombia (1863-1886). El limite inferior refiere al momento en el que Simoén Bolivar y
Francisco de Paula Santander establecen contacto con Joseph Lancaster en Londres y el
limite superior coincide con Constitucion de 1886 que, posteriormente, con el Concordato
del Vaticano (1887), limitan, desde la orientacion catdlica la forma en la que se lee la

educacién y la comprension de las construcciones de Pestalozzi.

En el periodo de la Gran Colombia la educacion se concibié como un proyecto de
alfabetizacion masiva en saberes basicos como la lectura, la escritura y la aritmética. Ademas,
se destacd la introduccion del método de Joseph Lancaster en las escuelas primarias,
mediante reformas educativas que buscaban fomentar el conocimiento y la participacion

politica de los ciudadanos. Sin embargo, esta vision educativa también reflejé una actitud
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paternalista, pues consideraba la educacidbn como una herramienta para transformar las
costumbres ancestrales y moralizar a la poblacion que se consideraba ignorante. A pesar de
los esfuerzos educativos surgieron controversias y desencanto en ciertos sectores de la élite

intelectual, debido a los conflictos y guerras que afectaron la region.

Durante periodo de la Republica de la Nueva Granada la escuela, particularmente la Escuela
Normal, experiment6 transformaciones significativas, convirtiéndose en un centro de
formacioén de maestros enfocado en el conocimiento académico. Ademas del Método de
Lancaster (método de ensefianza mutua como se conocid en Colombia) se implemento el
Sistema Pestalozziano, por lo que Escuela Normal se esforzo por capacitar a los maestros en
principios pedagdgicos y habilidades para transmitir contenidos con precision. Aunque las
concepciones pedagogicas de Lancaster y Pestalozzi coexistieron en el contexto educativo
de la Nueva Republica, en la practica dicha coexistencia se redujo a la anexion del sistema
al método. Es decir, se incorporaron elementos del Sistema Pestalozziano dentro de la
estructura metodologica lancasteriana, sin una integracion profunda de sus fundamentos
filosoficos. A pesar de estos avances, la educacion continud enfrentando importantes
desafios, como la escasez de docentes cualificados y la falta de recursos materiales en muchas

escuelas, lo que limito el alcance y la eficacia de las reformas pedagogicas.

Durante El periodo de la Confederacion Granadina, la educacion experiment6 una serie de
transformaciones y desafios. Se evidencio la influencia del Método de Lancaster, centrado
en la ensefianza mutua y la participacion de monitores en la educacion de grupos numerosos
de estudiantes. Simultdneamente, el Sistema de Pestalozzi, que promovia una educacion
basada en la observacién y la experiencia directa, también tuvo presencia. No obstante, la
integracion del sistema al método genero cierta ambigiliedad en la formacioén de maestros, al
carecer de un referente epistémico claro y operar Uinicamente a partir de la aplicacion de
cartillas. A pesar de los esfuerzos para mejorar la calidad educativa, la falta de docentes
cualificados y la limitaciéon de recursos persistieron como desafios significativos para el

sistema educativo de la Confederacion Granadina.

Finalmente, durante la época de los Estados Unidos de Colombia (1863-1886), la educacion
experimentd importantes cambios y avances gracias a las reformas que buscaban unificar el

sistema educativo y mejorar su calidad. Se promovi6 la creacion de escuelas primarias y
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secundarias en diferentes regiones, asi como la expansion de la educacion publica. Ademas,
se fundaron instituciones de educacion superior como la Universidad Nacional de Colombia
en 1867. La educacion también enfrentd desafios significativos como la escasez de docentes
cualificados, recursos limitados y la desigualdad en el acceso a la educacion entre distintas
clases sociales. Durante este periodo, la educacion coexistio entre las influencias del Método
de Lancaster y el Sistema de Pestalozzi, generando cierta ambigiiedad en la formacion de

maestros y en la organizacion escolar.

1.2. La educacion en la Nueva Republica

Colombia adquiere su independencia el 07 de agosto de 1819, a través de la Batalla de Boyaca
en la cual “los patriotas emprenden la ruta hacia la recuperacion de todo el territorio
neogranadino y con ello inicia también el proceso de formacion de la Republica y de la Patria
libre” (Pita, 2018, p.745). Para ese entonces, el pais adoptd el nombre de Nueva Granada, y
a partir del 21 de septiembre, fue gobernado por Simoén Bolivar, quien asumid la presidencia.
Un mes después, Bolivar delegd a Francisco de Paula Santander como vicepresidente. En
1821 Santander asumio6 el cargo de la presidencia, debido a que Bolivar continuo con su rol
de libertador de otras regiones. En ese proceso de independencia se hace ineludible sentar las
bases de la sociedad y de la estructura politico administrativa, la cual debia pensar en la
educacion publica del pueblo, debido a que “los funcionarios del gobierno colombiano
aspiraban a rectificar los anteriores siglos de opresion espafiola y a superar las consecuencias
de las guerras de independencia. Igualmente querian convertir al pueblo en ciudadanos
autonomos pero sumisos” (Clark, 2007, p. 33), formando ciudadanos de acuerdo a los ideales

de la nueva republica.

De acuerdo con Rodriguez (1999), Simoén Bolivar tenia claro que la educacion debia formar
ciudadanos con principios y valores para vivir en la Republica y que era responsabilidad del
Estado brindar la educacion al pueblo, ello quiere decir que, la educacion s6lo puede pensarse
como Educacion publica. En este sentido, se establece que uno de los primeros fines de la
Educacion de la Nueva Republica es que sea de caracter publico y con un fin politico, como
lo expresa Luzuriaga (1962) a partir de los planteamientos aristotélicos: “uno solo es el fin
de toda sociedad politica es evidente la necesidad de que la educacién sea una sola e idéntica

para todos y que su cuidado sea asignado al Estado” (Luzuriaga, 1962, p.117). Bolivar crea
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un proyecto de educacion popular fundamentado en la educacién moral y en que los
ciudadanos aprendieran leer y escribir, ya que “sin saber leer y escribir los ciudadanos no
pueden conocer fundamentalmente las sagradas obligaciones que les imponen la religion y
la moral cristiana, como tampoco los derechos y deberes del hombre en sociedad” (Ley 6,
1821, P. 108). Esta tarea fue delegada a Francisco de Paula Santander, quien debia ejecutar
la legislacion. Por ello, Santander vio la necesidad inaplazable de implementar un sistema de

educacion publica a través de la multiplicacion del namero de escuelas.

Para cumplir con este fin, el Congreso General de la Republica de Colombia aprueba la Ley
6 de 1821-Sobre establecimiento de escuelas de primeras letras para los nifios de ambos
sexos—, en donde se instaura como sistema educativo del pais, el método Lancasteriano o de
ayuda mutua, tal como lo afirma el articulo 14 de la misma ley “El método de ensefianza sera
uniforme en todo el territorio de la Republica”. A pesar de los intentos realizados, el Estado
colombiano no logra implementar de forma general el sistema lancasteriano, pues como
sefala Zuluaga (1995, p. 275) en 1826 habia en Colombia 52 escuelas de ensefianza mutua
con 3509 nifios y 434 del antiguo método con 16200 nifios. Esta situacion pudo ser la causa
de que en el Decreto 1 de 1826 se establezca que, en un plazo de catorce meses, todas las
escuelas elementales del pais (existentes o de nueva creacion) deberian emplear el método

mutuo.

Triana “se lamentaba de la poca eficacia que producia el método de ensefianza mutua en el
desarrollo de las habilidades de los nifios” (Castillo, 2019, p. 127). Por esta razén, en 1845
abrio las puertas a la recepcion del Sistema Pestalozziano, integrandolo al Manual de
Ensenanza Mutua de Lancaster, al cual anadié dos capitulos adicionales con lecciones de
gramdtica y aritmética inspiradas en las propuestas de Pestalozzi, con el objetivo de
complementar el enfoque memoristico y disciplinario del método lancasteriano con una

dimension mas activa, intuitiva y formativa.

La educacion en la Nueva Republica se concibe como un instrumento para la formacion de
ciudadanos comprometidos con la construccion de la nacion. En el siglo XIX, durante la
Confederacion Granadina y los Estados Unidos de Colombia, se buscé unificar el sistema
educativo y expandir el acceso a la educacidon basica y secundaria. A medida que el pais

avanzaba en el tiempo, supone que es la educacion la llamada a ser un medio para impulsar
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el progreso y el desarrollo econdmico. La educacion, entonces, se convertiria en una poderosa

herramienta para el progreso y la consolidacion de la nacidon colombiana (Chaparro, 2013).

2. Método Lancasteriano en Colombia

El Método Lancasteriano se introdujo en la Nueva Granada principalmente por Simén
Bolivar, James Thomson y Fray Sebastian Mora. En 1810 Simoén Bolivar viajo a Londres a
la mision diplomatica que se le encomendo, alli “Bolivar observo la escuela lancasteriana y
a partir de ese entonces, consideré importante: estudiar las instituciones britanicas, y se
considera que, desde ese momento, tomo la determinacion de introducirlas en su propio pais,
cuando tuviese la oportunidad de hacerlo” (Mora, 2021, p. 514). Simén Bolivar invita a
Caracas a Joseph Lancaster y posteriormente lo contrata para dirigir un internado de
formacion de maestros en Caracas, con el fin de continuar promoviendo el método. A partir
de alli, Bolivar dicta leyes para la oficializacion del método, como la Ley 2 de agosto de
1821. Posteriormente, como sefiala Roldan (2013), la Nueva Granada fue visitada por
misioneros y maestros extranjeros, entre los que se destacan James Thomson, agente de la
British and Foreign Bible Society y de la British and Foreign School Society, que viajo
vendiendo libros y fundando escuelas lancasterianas en la Nueva Granada, y Fray Sebastian
Mora, de la orden franciscana, quien aprendi6 sobre el Método Lancasteriano en Espafa,
donde fue deportado por su participacion en las luchas revolucionarias. A este ultimo
Santander lo invit6 a Bogota con el propoésito de abrir una escuela Normal, la "primera de las

tres escuelas normales" del método lancasteriano” (Garcia, 1993, p.82).

El Método Lancasteriano fue seleccionado por Bolivar para el proceso de masificacion del
sistema escolar, con el cual buscaba dar solucion a algunas de las dificultadas por las cuales
estaba pasando la naciente Republica. El objetivo de Bolivar era garantizar el acceso a la
escuela para todos los nifios, especialmente para los mas pobres. Ante la evidente
desproporcion entre la gran cantidad de educandos y la escasez de maestros, sumada a la
limitada infraestructura y la insuficiencia de recursos econdmicos, Bolivar identificé en el

método de ensefianza mutua una herramienta eficaz para avanzar hacia su ideal educativo.

El Método Lancasteriano era la receta perfecta para lograr superar tales dificultades. Por una

parte, resultaba econdmico, pues se valia de un estudiante avanzado en una materia para

118



orientar a los pequefios grupos de sus pares; de esta manera se ahorraban recursos en la
contratacion de maestros ya que “cada maestro podia manejar hasta 1000 alumnos, a costo
muy bajo” (Mora, 2021, p.512). Por otro lado, el método cumplia con el reto de alfabetizar a
grandes masas de ciudadanos, ya que gracias a su rigurosa sistematizacion por medio de
manuales se hacia ficilmente reproducible en diferentes contextos y se podia llegar a todas
partes. Por ultimo, el método cumple con el ideal de buscar ciudadanos obedientes,
moderados, respetuosos y dociles, debido a que se fundamenta en una disciplina rigida y un

estricto sistema de premios y castigos.

Los medios necesarios para implementar el Método Lancasteriano en la Nueva Reptblica se
obtenian de los impuestos que administraba el Estado. El Estado a cargo de las
administraciones del general Francisco de Paula Santander y José Ignacio de Mérquez era el
responsable de proporcionar la dotacion de implementos didacticos a las escuelas: pizarras,
cuadros de pegar en la pared con informacion didactica, mapas y todo lo estipulado en el
Manual de Ensefianza Mutua. Para subsidiar la implementacion de este Método, se establecid
la Contribucion Subsidiaria, en la que el Estado encargd a los municipios la promocion y
financiamiento de las escuelas de primeras letras, de acuerdo a la Ley 1? organica de 20 de
mayo de 1834, la cual establecia un impuesto que se cobraba a todos los vecinos del poblado
y entre los no domiciliados, pero con propiedades en el distrito parroquial, con el objeto de
obtener los recursos para financiar la instruccion publica (recursos utilizados para el
mantenimiento mensual del local y el pago de los maestros). Este impuesto se cobro en los
distritos parroquiales hasta los inicios de los afios cincuenta, a pesar de que los vecinos del
poblado se quejaron ante las autoridades, al considerar injusta la contribuciéon. Las quejas
también se presentaron de parte de diversos poblados secundarios como pueblos indigenas y
poblaciones rurales, en muchas de ellas no se habian establecido escuelas de ensefanza
mutua, y los poblados manifestaban la molestia que significaba contribuir a una escuela que

estaba a varios kilometros de distancia y que ninglin beneficio les representaba a ellos.

Como se dijo anteriormente, una de las razones por las cuales se elige el Método
Lancasteriano es porque en apariencia era econdmico, pero en realidad el método resultaba
muy costoso, debido a que era necesario adquirir una lista especifica de materiales

estipulados en el Manual, considerados como indispensables, especificaciones en el tamafio
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y la forma del salon de clases, bancos y mesas disefiadas especialmente para grupos de 10
nifos, tablas de lecturas, tableros, campanillas, silbatos, reloj, etc., los cuales no eran facil de
conseguir debido a su alto costo y la excesiva demanda, ya que varios paises latinoamericanos
también estaban implementando el Método Lancasteriano en el momento. Por eso, estos
medios eran “gestionados por el gobierno militarista de Colombia entre los mercaderes
ingleses” (Pérez, 2018, p.92), y debido a los problemas econdémicos que afrontaba la Nueva
Republica y la alta demanda que se tenia, no era posible dotar las escuelas lancasterianas a
tiempo. El Método Lancasteriano se adopta y opera en el pais, pero los medios no logran
acompafiar el proceso y no hay una alfabetizacion masiva, tanto por la falta de medios como
por el no lograr expandir el método a lo largo y ancho del territorio colombiano,
especialmente en la zona rural. Por otro lado, la preparacion que necesitaban los maestros
requeria de gran cantidad de manuales de implementacion impresos, la creacion de Normales
para que su formacion, el traslado de los maestros de la normal hasta la escuela y viceversa,
ya que al mismo tiempo que aprendian el método lo iban implementando en una escuela
lancasteriana. En ese sentido, “cabe precisar que los gastos para el establecimiento de las
escuelas lancasterianas eran muy superiores en comparacion con los planteles del antiguo

método” (Pita, 2017, p. 58).
2.1. Formacion del maestro lancasteriano

Para la implementacion de Método Lancasteriano se establecieron las Escuelas Normales,
con el fin de formar a los maestros en la implementacion del Método. En el articulo 15 de la
Ley del 02 de agosto de 1821 se establece que: “Se autoriza al poder ejecutivo para que
mande a establecer en las primeras ciudades de Colombia escuelas normales del método
lancasteriano”, las tres primeras escuelas Normales se abren en 1822 en Bogotd, Caracas y
Quito, pertenecientes a la Nueva Granada. La formacion de maestro lancasteriano se limitaba
a difundir y seguir al pie de la letra el Manual de Ensefianza Mutua que detalla
minuciosamente el Método a implementar y adquirir conocimientos basicos en matematicas,
lectoescritura y religion, ya que el maestro también “aprendia las operaciones para ensefiar
lectura, escritura, aritmética y religion” (Zuluaga, 1995, p. 272). Los maestros asistian a la
Escuela Normal a recibir las bases para la implementacion del Método Lancasteriano, pero

no eran evaluados. La asistencia era la condicion habilitante para adquirir la condicion de
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maestro lancasteriano. A partir de 1842 la Escuela Normal es la institucion que reconoce la
aptitud para ejercer el oficio de maestro, por eso se establece que “debian ser examinados en
ellas todos los preceptores de las escuelas primarias de las provincias, dentro del término de
tres meses" (Zuluaga, 1995), el examen seria practicado en publico por el director de la
Escuela Normal y por otros dos individuos nombrados por el gobernador, quienes no
aprobaran quedaban por fuera de su cargo. Hasta 1844 la Escuela Normal tuvo la mision de
difundir el Método, funcidon que por ser demasiado simple otorgaba poco estatus a esta

institucion.

En relacion con los conocimientos que debia tener el maestro lancasteriano, Roldan (1849)
manifiesta que el maestro no necesita tener demasiados conocimientos, porque el curriculum
de la escuela es basico y su papel estaba tan delimitado por el Método y tan prescrito en las
cartillas del mismo, que restaba protagonismo al maestro. Por esta razéon, como seiala
Zuluaga (2001), gracias a la aplicacion estricta del método, bastaria un moderado grado de
saber por parte del maestro para impartir instruccion a los nifios. El maestro se diferenciaba

del monitor solamente en el conocimiento del método.

De igual forma, es importante sefialar que la iglesia catolica tenia poder e influencia sobre la
educacion de los maestros de la naciente Republica de Colombia, ya que "durante el periodo
colonial la mayor parte de las escuelas habian sido manejadas directamente por la iglesia"
(Zuluaga, 1995, p. 268). En el periodo de la Republica, la iglesia seguia ejerciendo su poder
frente al Estado, por lo tanto, el sistema Lancasteriano debia responder tanto a las necesidades
del estado como a las de la iglesia, de ahi que a los nifios “se les ensefiaba, en consecuencia,
a ser cristianos y ciudadanos al servicio de dos potestades: la Iglesia y el Estado” (Zuluaga,

1995, p. 2699.

Esta es la razén por la cual, Simo6n Rodriguez, maestro de Simon Bolivar, no estaba de
acuerdo con la implementacion del método lancasteriano y lo critica duramente, uno de sus
argumentos es la distincion entre instruir y educar, instruir no es educar ya que “la educacion
es un trabajo que exige critica y comprension de lo aprendido. A diferencia de Lancaster, la
ensefianza excede ampliamente al trabajo memoristico y repetitivo de los alumnos™ (Duréan,

2017, p.10)
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2.2. Manuales que llegaron a Colombia sobre el Método Lancasteriano

Joseph Lancaster es recepcionado en la Nueva Granada directamente, quien visitd a
Venezuela, perteneciente en ese entonces a la Nueva Granada y en la Normal capacitod
personalmente algunos maestros en la implementacion de su plan educativo. EI manual que
se recepciond para la capacitacion de maestros fue el Manual del Sistema de ensefianza
mutua aplicado a las escuelas primarias de los nifios (1826) escrito por Lancaster y vigente

sin ninguna modificacion hasta 1845.

3. Sistema Pestalozziano en Colombia

A Colombia no llego la totalidad del Sistema Pestalozziano, sino apenas una parte de
¢l, adaptada a las condiciones locales y mediada por diversas influencias. Su ingreso se dio
a través de tres rutas principales: primero, por la incorporacion de elementos pestalozzianos
por parte de Jos¢ Maria Triana en 1845; segundo, mediante la llegada de la mision pedagogica
alemana, que trajo consigo conocimientos renovados sobre la pedagogia europea, incluidos
aportes derivados del pensamiento de Pestalozzi; y tercero, a través de manuales de
pedagogia escritos por autores norteamericanos, que sirvieron como puente para transmitir
su método en versiones simplificadas y mas practicas. Estas vias de difusion permiten
comprender que la recepcion del pensamiento de Pestalozzi en Colombia fue parcial,

fragmentaria y adaptada a las necesidades de la naciente republica.

3.1. Pestalozzi en Colombia: Manuales de Triana

Pestalozzi se recepciona por primera vez en Estados Unidos de Colombia en 1846, en
el gobierno conservador del presidente Mariano Ospina Rodriguez. Jos¢é Maria Triana
director de la escuela Normal Lancasteriana de Bogota, introduce el Sistema anexando al
Manual de Ensefianza Mutua de Lancaster dos capitulos de Pestalozzi para las clases de
gramatica y aritmética. No se abandona el Método Lancasteriano para iniciar el Sistema
Pestalozziano, lo que se hace es una integracion de ambos planes educativos, sin un analisis
previo de las concepciones filosoficas de cada método, ya que lo unico importante para ese
entonces, era lo instrumental. De esta manera, el Sistema Pestalozziano estaba bajo la sombra
del Método Lancasteriano, por lo que se puede sefialar que, la primera recepcion que se hace

de Pestalozzi es instrumental.
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Jos¢ Maria Triana Algarra (1792-1855), nacido en Zicapird, con formacion
profesional en Derecho Real y Publico del Colegio Real Mayor y Seminario de San
Bartolomé en 1815. En 1827 ocup¢ el cargo de alcalde de Zipaquird y, en 1849 fundo6 el
primer colegio privado en Colombia. Alli implementd el sistema de ensefianza mutua
inspirado en Joseph Lancaster. Posteriormente, asumi6 la direccion de la Escuela Normal,
cargo que ocupo hasta poco antes de su fallecimiento en 1855. Triana era un conocido difusor
del sistema de ensenanza mutua en Colombia. El general Santander lo encargod de regentar

en Bogot4 la primera escuela fundada por el sistema de ensefianza mutua (Orjuela, 1910).

Jos¢é Maria Triana reconoce que es necesario reformar el plan educativo que se estaba
implementando en la Nueva Granada y decide reformar el Manual de 1826, para ello prepara
una nueva propuesta en 1845 -1846, en la que retine cuatro manuales en un solo volumen:
Primero, Manual del Sistema de enseiianza mutua aplicado a las escuelas primarias de los
nifios (1826) de Joseph Lancaster; Segundo, Manual del profesor primario (1845) de José
Maria Triana; Tercero, Manual que los profesores de las escuelas deben seguir para enseriar
gramdtica castellana segun el Sistema de Pestalozzi (1846) de Johann Heinrich Pestalozzi;
y cuarto, Manual que incluye los diferentes cursos en los que se divide la enserianza de la
aritmética mental segun el Sistema de Pestalozzi (1846) de Johann Heinrich Pestalozzi, junto
con las reglas que los maestros deben seguir para utilizar correctamente las tablas y cuadros

(Triana, 1845).

El primer manual elaborado por José Maria Triana, Manual del sistema de ensefianza
mutua aplicado a las escuelas primarias de los nifios (1826), permanece practicamente intacto
en sus ediciones posteriores; lo que se hace es anexarle tres nuevos manuales que reflejan
una evolucion significativa en la concepcion pedagogica de su autor. En el segundo, Manual
del profesor primario (1845), Triana introduce cambios sustanciales en las funciones de
maestros y monitores. Se suprime la facultad del monitor para impartir clases, redefiniéndose
al maestro como el responsable directo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto marca un
giro fundamental respecto al modelo lancasteriano original, en el que los monitores tenian
un rol protagdénico. Asimismo, se reconoce la autonomia del maestro, permitiéndole no
limitarse a replicar mecanicamente las clases lancasterianas, sino disefiar, moldear y redactar

sus propios contenidos y metodologias.
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El tercer texto, Manual que los profesores de las escuelas deben seguir para ensefiar
gramatica castellana segun el Sistema de Pestalozzi (1846), incorpora los principios
pedagogicos del método pestalozziano, particularmente aquellos expuestos en El canto del
cisne, donde se resalta la necesidad de una ensefianza del lenguaje basada en su desarrollo
natural: “Se debe llevar adelante la educacion del lenguaje de manera natural y adecuada”

(Pestalozzi, 1826, p. 42).

Finalmente, el cuarto manual, Manual que incluye los diferentes cursos en los que se
divide la ensefianza de la aritmética mental segun el Sistema de Pestalozzi (1846), introduce
una critica al enfoque memoristico del método lancasteriano, en el cual las matematicas,
especialmente la aritmética, se ensefiaban de forma abstracta y descontextualizada. En
contraposicion, Triana adopta el enfoque pestalozziano, que privilegia el aprendizaje a partir
de lo concreto, asociando los nimeros con objetos reales del entorno infantil y vinculando
las lecciones escolares con la vida cotidiana del nifio. Esta critica es compartida por Calkins
(1872), quien lamenta que la ciencia de los nimeros, como la denomina, se ensefie en muchas
escuelas desde lo abstracto, en lugar de partir de experiencias significativas y contextuales.

Dicho en sus palabras:

“comienzan por razonamientos i abstracciones, en lugar de observacion de cosas
existentes, 1 muchos alumnos nunca avanzan bastante para ver la realidad detras de la
nube de abstracciones, 1 salen de la escuela sin una idea clara de lo que es la ciencia

numérica” (Calkins, 1872, p.156).

Todas las provincias recibieron el Manual reformado por Triana. La circular de julio 6 de
1846 del Despacho de Gobierno representa un ejemplo revelador de su adopcién en el &mbito

nacional. Esta ordenaba a los funcionarios la distribucion de 1.636 manuales.

3.2. Pestalozzi en Colombia: Primera Mision Pedagogica Alemana

El gobierno de los Estados Unidos de Colombia a cargo del general Eustorgio Salgar,
contrata un grupo de alemanes para que dirijan las escuelas normales en las capitales de los
Estados Soberanos, a este grupo se le asignd el nombre de primera Mision Pedagogica
Alemana. Con el objetivo de formar maestros bajo algunos de los principios del pensamiento

educativo de Pestalozzi. Los maestros eran formados por los alemanes en las escuelas
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normales y de ahi se dirigian a impartir las ensefianzas recibidas en escuelas urbanas y rurales
de los Estados Unidos de Colombia, expandiendo por todo el territorio colombiano las ideas
de Pestalozzi y dejando atras las ideas lancasterianas que se venian trabajando, "el cambio
pedagogico mas significativo fue el paso de la pedagogia lancasteriana a la pedagogia

pestalociana" (Castillo, 2019, p. 126).

Enrique Serrano, en el libro 200 afios de la presencia alemana en Colombia (2012),
menciona nueve de los alemanes que visitaron a Estados Unidos de Colombia y el Estado
que le asignaron a cada uno de ellos para impartir sus ensefianzas a los maestros colombianos.
Gotle Wiese para Antioquia, Julio Dual Walner para el de Bolivar, Augusto van Gogh para el
de Cauca, Carlos Meizler para el del Magdalena, Orsual Virsel para el de Panama, Alberto
Blumerg para el de Cundinamarca, Gustavo Ratlag para el del Tolima, Ernesto Hotchik para
el de Boyaca y Carlos Hutterman para el de Santander. De estos alemanes no se encuentran

datos biograficos, solo se sabe que estaban permeados por los pensamientos de Pestalozzi.

La Primera Mision Pedagogica Alemana “se inicio en efecto en 1870 durante el
gobierno de los Estados Unidos de Colombia, cuando se expidié el Decreto organico de
instruccion publica por medio del cual se intentaba modernizar y laicizar la educacion”.
(Garcia Estrada, 2006, p. 155). Por medio de este decreto el Estado busca la constitucion de
un sistema de instruccion publica gratuita, laica y obligatoria El decreto permite la libertad
de culto y organiza el Sistema Nacional Educativo, ademas en el articulo 3, establece tres
grandes ramos: enseflanza, inspeccion, y administracion. En cuanto a la libertad de culto el
articulo 36, dice que “El gobierno no interviene en la instruccion religiosa; pero las horas de
escuela se distribuiran de manera que a los alumnos les quede tiempo suficiente para que,

segun la voluntad de los padres, reciban dicha instruccion de sus parrocos o ministros”

Con el Decreto Organico de Instruccion Publica se propone recepcionar a Pestalozzi
en el Sistema Educativo de los Estados unidos de Colombia, marcando un giro desde una
perspectiva instrumental, con que Triana lo recepciond inicialmente, hacia una mirada mas
pedagogica. Si bien en el Decreto no aparece explicitamente el nombre de Pestalozzi, se
encuentran algunos de los principios que se recepcionaron de €l. En cuanto a la ensefianza,
en el articulo 30, se establece que “La ensefianza en las escuelas no se limitard a la

instrucciodn, sino que comprendera el desarrollo armonico de todas las facultades del alma,

125



de los sentidos i de las fuerzas del cuerpo”, y en el articulo 62, se establece que “no se
adoptard ningiin método que tienda a producir el resultado de desarrollar la memoria a
expensas del entendimiento, ni a inculcar a los nifios un saber puramente mecanico”,
quedando por fuera el Método Lancasteriano, por ser considerado como memoristico e
instruccional, como una forma de dejar claro que con el Sistema a implementar se piensa en
el hombre desde el entendimiento racional de cada una de sus facultades. Con estos articulos,
se hace alusion, primero, a componentes pedagdgicos del pensamiento pestalozziano como
la ensefianza a través de los sentidos, asi como la educacion que debe tener el ser humano
desde lo integral (cabeza, mano y corazon), en donde se debe educar desde lo intelectual, lo
fisico y lo moral. Segundo, el componente practico, ya que en el articulo 157, habla de las
lecciones de los objetos, ya que para que los nifios adquieran el conocimiento por medio del
contacto y la observacion de los objetos que tiene a su alrededor “se dardn lecciones sobre

objetos, para el desarrollo en jeneral de la intelijencia”.

La Guerra Civil de 1876, conocida como “La guerra de las escuelas”, porque la iglesia
catolica y los conservadores terminaron con el proyecto nacional de educacion propuesto.
Con esta guerra se terminé el proyecto propuesto en el Decreto Organico de Instruccion
Publica: laico, gratuito y obligatorio. A pesar de la derrota del proyecto en términos
institucionales, muchas de las bases pedagdgicas y metodoldgicas transmitidas en la
formacion de los maestros en las Escuelas Normales persistieron en la practica escolar
incorporadas y a pesar de la guerra civil se siguieron implementado en las escuelas de
Colombia. De modo que, los principios pedagogicos formulados en el Decreto de 1870
continuaron influyendo en la educacion publica colombiana, mas all4 del conflicto politico y

religioso que los enfrento.

“La mision pedagogica alemana de todos estos maestros pestalozzianos insistia en la
necesidad de dar razén de las cosas, explicindolas conforme a sus causas, es decir, desde una

perspectiva estrictamente causal y también refiriendo los fenomenos a sus consecuencias”

(Serrano, 2012, p.27-28).

3.3. La recepcion de Pestalozzi en Colombia: los manuales norteamericanos
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En los Estados Unidos de Colombia, la recepcion del pensamiento pedagogico de
Pestalozzi se dio, en parte, a través de manuales escritos por autores norteamericanos que
reinterpretaron y sistematizaron sus ideas. Estos manuales pueden agruparse en dos
categorias principales: por un lado, aquellos destinados a apoyar la formacioén de los
maestros, ofreciendo orientaciones didacticas y metodoldgicas inspiradas en la pedagogia
pestalozziana; y, por otro lado, manuales orientados a la organizacion escolar, que
proporcionaban pautas administrativas y estructurales para el funcionamiento de las

instituciones educativas de la época.

3.3.1. Manuales para la formacion de maestros

En los Estados Unidos de Colombia la recepcion se Pestalozzi se da inicialmente por
medio de dos manuales: Lecciones sobre los objetos de Norman Calkins en 1872 'y
Ensenianza Objetiva (A Manual of Object — Teaching), de Marcius Wilson en 1861; los cuales
fueron traidos y difundidos por la Primera Mision Pedagdgica Alemana, y provienen de la
tradicion Pestalozziana norteamericana. Estos manuales son obras que contienen algunos de
los principios del Sistema Pestalozziano, fueron traducidos por Samuel Bond, profesor de la
Universidad Nacional y recepcionados para apoyar la educacion, convirtiéndose en guias

para maestros.

El estadounidense Norman Calkins (1822-1895) fue profesor de educacion
secundaria y universitaria, superintendente de escuelas primarias de la ciudad de Nueva York
y presidente de la Asociacion Nacional de Educacion. Por su parte, Marcius Willson (1813-
1905), también estadounidense, nacié en Vermont y fue un educador, escritor y defensor de
la educacion publica. Ambos educadores fueron receptores de Pestalozzi en Estados Unidos
al sistematizar y popularizar algunos de los pensamientos de Pestalozzi en los manuales,
donde hablan del aprendizaje a través de la observacion directa de los objetos, también

llamadas lecciones de los objetos.

Los manuales tienen lecciones muy similares, algunas incluso son exactas. En ellas
se habla de la ensefianza por medio de la observacion de los objetos a través de los sentidos,
pues se consideraba que el nifio aprende a distinguir y expresar los nombres, cualidades y

usos de los objetos que lo rodean de manera natural y espontanea. Dicho en palabras de
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Calkins, “Los sentidos son las puertas y ventanas de la inteligencia, por los cuales adquirimos
todo lo que sabemos del mundo exterior” (1872, p.140), en ese sentido los sentidos forman
las facultades perceptivas del ser humano y, por lo tanto, se deben educar por medio de

ejercicios, dandole mayor importancia a los sentidos de la vista y el oido Willson (1861).

Los educadores estadounidenses no copiaron los pensamientos originales de
Pestalozzi, sino que recepcionaron, reinterpretaron y formularon su propia lectura del autor,
por ejemplo, para Pestalozzi la educacion es integral (mente, corazén y mano), en el corazon
esta el desarrollo moral, tal y como lo plantea en la su obra Como Gertrudis Ensenia a sus
Hijos (1885). No obstante, Calkins (1872) no toca este aspecto en su manual, pero si prioriza
la mente y la mano, a través de la observacion y manipulacion de los objetos y Willson (1861)
solo lo menciona al corazon, cuando habla de la triple naturaleza del ser humano intelectual,

moral y fisica.

El Manual de Calkins (1872) presenta una serie de lecciones que orientan al maestro
a la hora de organizar la planeacion de sus clases; mientras que el de Willson (1861) se enfoca
mas en las cartas que se le deben presentar a los nifios para que desarrollen sus capacidades
por medio de la interaccion con los objetos. Las principales lecciones de Calkins (1872) son:
las formas de conversacion, el desarrollo en las ideas de forma, el desarrollo en las ideas de
dibujo, el desarrollo en las ideas de numero, el desarrollo de ideas sobre el sonido, el
desarrollo de ideas sobre el cuerpo humano, el desarrollo de las ideas de lugar, la lectura
elemental y el desarrollo de las ideas morales; que tiene mucha relacidon con las cartas de

Willson (1861)
Lecciones en formas de conversacion

De acuerdo con manual elaborado por Calkins, el proceso educativo debe iniciar
mediante conversaciones con los nifios sobre los objetos que conocen, sus propiedades y
cualidades, pues de esta manera se desarrollan habitos de observacion, se despierta la
inteligencia y se enriquece el vocabulario. Por ejemplo, Calkins (1872) nos habla de

preguntarle a los nifios las cosas que ven en el cielo:

Qué cosas se ven en el cielo? El sol, la luna, las estrellas, las nubes, el arco-

iris. Cuando puede usted ver el sol? Hacia qué punto se ve el sol por la
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mafiana? por la tarde? Cuando ve usted la luna? Puede usted ver la luna todas
las noches? Puede usted ver mas de una luna? Puede usted ver mas de una
estrella al mismo tiempo? Ve usted las estrellas de dia? Cuando puede usted

ver nubes? Ha visto usted alguna vez un arco-iris?. (Calkins, 1872, p.108)

Por su parte, Willson (1861) propone actividades a través de la observacion de las cartas que
contienen dibujos de objetos familiares a los niflos, para que los nifios las nombren y
describan. Asi, el maestro debe tener la capacidad de preparar preguntas que induzcan a los
nifos a realizar multiples observaciones, en los manuales se presentan muchas preguntas que
guian al maestro y le dan luces sobre posibles preguntas que se pueden hacer, para acercar

nifio al conocimiento de las materias.
Desarrollar las ideas de forma

Lo primero que identifica el nifio en el desarrollo natural del entendimiento es la
forma de los objetos que lo rodean. A partir de la observacion los nifios logran concepciones
claras de acerca de la figura del objeto, aprenden los nombres con los que distingue un objeto

de otro y llega a la descripcion precisa de los objetos.

En los manuales se habla de medios especificos que permiten mostrar la forma y
conocerla a profundidad. Primero, una tabla con las siguientes figuras: “La carta de figuras
debe tener una linea recta, una linea curva, una horizontal, una quebrada, una ondeada, una
espiral, una sesgada, una vertical, lineas paralelas, angulos rectos, agudos i obtusos” (Calkins,
1872, p.115). Segundo, una caja de formas con modelos de figuras cortadas en madera o
carton, asi como cartas en las que estén dibujadas varias figuras. Tercero, el gonigrafo.
Cuarto, el tangrama chino. Finalmente, una coleccion de ladrillitos y trozos de madera.
Medios que permiten que los nifios describan las figuras limitadas por rectas, por lineas

curvas, por lineas curvas y rectas, solidos

El Manual propone multiples ejercicios practicos que utilizan estos materiales y los
objetos que se encuentran en el entorno del nifio, lo cual permiten el entendimiento de las
formas 1. Asi mismo, ofrece lecciones para desarrollar la idea de linea recta, linea curva,

solidos, angulos, tridngulos, posicion de las lineas, lineas oblicuas, paralelas, cuadrado,

! Ver Manual de lecciones sobre objetos (Calkins, 1872) paginas 115 — 119.
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rombo, paralelogramo, piramide, prisma, cubo, circulo, semicirculo, el cilindro, el cono. El
objetivo de estos ejercicios es ver y ejecutar “no basta que el nifio sepa teéricamente coémo
se deben dibujar estas figuras; debe dibujarlas por si mismo” (Wilson, 1861, p. 248), Willson
(1861), propone problemas de fondo y la forma como el inscribir un cuadrado en un circulo

dado; y otras cartas para construir los cinco poliedros regulares.
Desarrollar las ideas de dibujo

El Manual habla de la facultad de describir un objeto por medio del dibujo, Calkins
(1872) dice que Pestalozzi desarrollaba la idea de que sin dibujo no hay escritura. Los dibujos
estan formados por medio de lineas rectas y curvas, lo cual proporciona infinidad de formas.
El maestro puede introducir el dibujo pidiéndole a los nifios que tracen dos lineas en cuantas
posiciones puedan y preguntandoles ;jcudntos angulos se pueden formar con dos lineas?,
luego, se afiadird otra linea mas y asi sucesivamente. A diferencia de Willson (1861) que

propone cartas con gran variedad de pinturas para que los nifios puedan copiarlas.
Desarrollo de las ideas de nimero

Las primeras ideas de nimero son adquiridas por los nifios por medio del conteo de
los objetos que tienen a su alrededor. Calkins (1872) deja muy claro que los nimeros de los
nifos son siempre concretos, nunca abstractos (mentales), las ideas de nimero son adquiridas
por medio del sentido de la vista y el método para la ensefianza de los nlimeros consiste en
relacionar numeros a los objetos. Por lo tanto, la ensefianza de los nimeros es por medio de
objetos reales e ilustraciones. Los niumeros se representan por medio de rayas: un objeto |,
dos objetos ||, tres objetos ||| y asi sucesivamente. Dentro de la variedad de lecciones que
propone Calkins (1872) para que el maestro desarrolle la idea de nimero en el nifio, se
recomienda preguntar cuantos ojos tienen, cuantas orejas, cuantos pies, cuantos dedos en un
pie, cuantas manos; cuantas ruedas tiene un carro, un vagon de ferro carril, si han visto
alguno; en seguida se debe indicar a los nifios que pinten el numero de rayas que
correspondan a cada objeto, con el fin de que los nifios comprendan que todos los nimeros
se componen de unidades. De esta misma manera propone lecciones para realizar sumas,

restas, multiplicaciones, divisiones, fraccionarios y medidas 2.

2 Ver Manual de lecciones sobre objetos (Calkins, 1872) paginas 161 — 166.
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El Manual también presenta lecciones para el desarrollo de ideas de tamafio, donde
se presentan lecciones para que los nifios midan, cuenten, pesen y comparen, desde esa
relacion directa que se establece con el objeto, con lo concreto y no con lo abstracto, “con
palabras, no serd posible hacer entender a un nifio lo que pesa un gramo, o la longitud de un
metro. Hay cosas que, para conocerlas, es menester tocarlas y verlas” (Calkins, 1872, p.173).
Estas lecciones se realizan por medio de los sentidos, especialmente del tacto, los nifios deben
realizar practicas que les permitan tocar y comparar objetos reales. Para estos ejercicios se

utilizan medios con la balanza, la cinta métrica.
Desarrollo de las ideas del sonido

El oido, asi como los otros cuatro sentidos también nos permite conocer el mundo, y
por lo tanto requiere atencion en el proceso educativo del nifio, no hace alusion a los sonidos
musicales, sino a los sonidos ordinarios. No obstante, Calkins (1872) dice que el maestro de
primaria debe saber cantar y debe ensefarles a los nifios a pronunciar los sonidos elementales
de su idioma. “Ningun nifio leera bien sin poder distinguir los sonidos de la voz humana”
(Calkins, 1872, p.176). El manual propone una serie de lecciones en donde los nifios
identifican sonidos de personas, animales, objetos y de la naturaleza; los clasifican y los

imitan.
Desarrollo de ideas sobre el cuerpo humano y la educacion fisica

El desarrollo de las ideas del cuerpo estd relacionado con historia natural de la
creacion animal, por eso estd vinculada al conocimiento del nifio sobre su propio cuerpo, para
permitir la comparacion con el de los demds animales. Se proponen lecciones sobre la
identificacion de las partes del cuerpo, la lateralidad, los 6rganos y su relacion con los

sentidos, los huesos, la sangre.

La Educacion fisica segun Calkins (1872) permite la educacion del cuerpo, es tan
importante adquirir conocimientos como educar nuestro cuerpo. El Manual propone
lecciones para ejercitar todas las partes del cuerpo como: movimientos de cabeza, hombros,
brazos, manos, tronco, rodillas. Los ejercicios propuestos son cortos y variados, y se deben

realizar durante el desarrollo de las otras lecciones como una especie de pausa activa que se
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debe realizar cada quince o veinte minutos, teniendo en cuenta que los nifios son incapaces

de estar sentados en una posicion por mucho tiempo.
Desarrollo de las ideas de lugar (geografia)

La geografia es un estudio de objetos terrestres y el desarrollo de las ideas de lugar,
va desde lo mas cercano (la casa del nifio) y avanza poco a poco hacia lo mas distante. En el
Manual se proponen lecciones para desarrollar las ideas de localidad (la casa, la escuela), el
plano de la casa, el mapa del saldn, la escala de un mapa, los puntos cardinales, el relieve, la
hidrografia, etc. Estas lecciones se ejecutan en la medida que se avanza en el conocimiento

de la geografia hasta llegar al conocimiento del globo terraqueo.
La lectura elemental

Las lecciones por objetos forman el verdadero principio de la lectura, Calkins (1872)
deja claro los cuatro objetivos principales de la lectura elemental. El primero consiste en que
el nifio reconozca las formas impresas de las palabras y le sean familiares al oido, pues la
lectura elemental se obtiene principalmente por los sentidos del oido y la vista. El segundo
objetivo es suministrar un medio de adquisicion de conocimientos, de modo que el nifo
pueda aprender lo que otros han escrito, para lo cual el nifio debe entender lo que lee. En
tercer lugar, se busca ofrecer una herramienta de comunicacion, es decir, que el nifio aprenda
a utilizar las palabras para expresar sus por medio de la escritura. Finalmente, plantea como

proposito cultivar el gusto por la lectura.

El método de lectura elemental que se propone en el Manual es el Método Objetivo
busca cumplir con los cuatro objetivos de la lectura propuestos por Calkins (1872). Para ello,
la ruta propuesta es mostrar el objeto o pintura y describir las cualidades de este, formar la
palabra de este objeto delante de todos los nifios de la clase utilizando tarjetas de letras,
pedirles a los nifios que la formen con la palabra del objeto utilizando las tarjetas de letras, el
maestro escribe en el tablero las palabras ya aprendidas, finalmente, que cada nifio indique

la palabra y la lea, agregando algo de lo que caracteriza el objeto representado.

Calkins (1872) y Willson (1861) establecen que las lecciones por objetos forman el verdadero
principio de la lectura y para su explicacion utilizan el mismo ejemplo, “un gorro”, tal y como

se puede ver a continuacion:
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Por tanto, el institutor... sefialard un gorro pintado en la carta I preguntard qué cosa
es. Algun nifio dira probablemente: "es un gorro." El institutor alzard entonces un
gorro verdadero i preguntard qué cosa es; i los discipulos, que ya observan la
diferencia, dicen que aquel es un gorro dibujado i este un gorro real. Digaseles
entonces que, asi como las pinturas representan objetos, asi mismo muchas palabras

representan también objetos. (Willson, 1861, p. 233)

Este mismo ejemplo se encuentra en la pagina 218 del Manual de lecciones sobre los objetos

de Calkins (1872)
Desarrollo de las ideas morales

Las impresiones mas duraderas y profundas son adquiridas en el periodo de la
infancia, por lo tanto, instruir al nifio en la senda que debe seguir, no es solamente el
mandamiento de Dios, sino que también es una responsabilidad de los padres y de los
maestros. La educacion moral debe empezar desde las primeras etapas de la vida, por eso los
padres y maestros deben educar a partir del ejemplo, no puedo ensefiar a hablar con la verdad,
sino practico la verdad. Toda la educacion moral segin Calkins (1872) se fundamenta en la
regla de oro, de hacer a los demads lo que queremos que ellos nos hagan a nosotros y, por lo
tanto, a los nifos se les debe inspirar la idea de Dios, como Hacedor del universo, un padre
benigno, bondadoso, justo a quien se debe amar, obedecer y reverenciar. El Manual propone
lecciones para desarrollar la idea de Dios como un padre benéfico, Dios como Hacedor del

universo y para desarrollar ideas del alma.

El manual de Willson (1861), dedica el 50% a lecciones con cartas de zoologia y
botanica, dejando claro la importancia que tienen estos temas para el autor, los cuales no son
tan explicitos ni desarrollados por Calkins (1872). En el manual de Willson (1861) no se
desarrollan las ideas sobre cuerpo humano, geografia y moral, pero independientemente de
los objetos que los educadores norteamericanos proponen para el desarrollo intelectual de los

nifios, ambos proponen el mismo sistema de ensefianza las lecciones sobre objetos.

3.3.2. Manuales para el montaje y la direccién de las escuelas

Para el montaje y direccion de las escuelas que adoptan el Sistema Pestalozziano, se

tomo principalmente el manual del pedagogo norteamericano protestante James Johonnot,
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titulado Principios y prdctica de la ensefianza (1885). Este manual sirvié como referente
pedagdgico fundamental en el proceso de estructuracion del sistema educativo.
Posteriormente, Colombia formula su propio manual, Elementos de pedagogia (1888),
elaborado por los pedagogos colombianos Luis Restrepo Mejia y Martin Restrepo Mejia, con
el proposito de adaptar los principios pedagogicos a las particularidades del contexto

colombiano.

James Johonnot fue director de los Institutos de Maestros del Estado de Nueva York,
pedagogo liberal protestante y uno de los difusores y perfeccionadores del Sistema
Pestalozziano, fue el mas popularizado en Estados Unidos de Colombia durante finales del

siglo XIX comienzos del XX.

A diferencia de los manuales estudiados hasta ahora, que se limitan a lo practico por
medio de lecciones y dejan por fuera las concepciones filosoficas y pedagogicas de la
educacion, el manual de Johonnot (1885), es muy diferente, no se limita a un recetario de
lecciones para que el maestro replique, sino que expone los fundamentos filoséficos que
deben orientar la practica educativa a partir de las ideas educativas de Pestalozzi. Este manual
no se recepciond ni de forma literal ni en su totalidad, pues solo se tomaron algunos aspectos
puntuales como el concepto de educacion, la ensefianza objetiva, la organizacion escolar y la

educacion rural.

En primer lugar, en el manual Principios y practicas de la ensefianza (1885) se hace
la analogia de la educacion con una planta. El ser humano es como una planta, de la que sale
una semilla y va creciendo hasta llegar a su plenitud. El desarrollo de la planta depende de
poner en contacto el germen de la semilla con las sustancias apropiadas, el cual se efectiia
con sistema, simetria y armonia. El tallo, el capullo, la hoja, la flor y el fruto vienen en el
orden que se necesita para que la planta cumpla su mas alto fin. La educacion es la encargada
del desarrollo del ser humano, el cual debe ser natural, gradual y proporcional a las
necesidades del educando. Por lo tanto, Johonnot (1885) establece que el objeto de la
educacion es promover el crecimiento normal del ser humano desde tres dimensiones: fisico,
intelectual y moral. Es evidente que el pedagogo estd haciendo alusién al concepto
pedagodgico que trabaja Pestalozzi en obras como, Como Gertrudis ensefia a sus hijos (1801)

y el Canto del Cisne (1827), en las cuales habla del desarrollo humano de forma tripartita:
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mano, mente y corazon; concepciones que estan acorde con los fundamentos epistemologicos

del Decreto Organico de Instruccion Pablica de 1870.

Con respecto a la dimension intelectual, Johonnot (1885) establece que los
conocimientos llegan a la mente por medio del mundo externo o de los objetos, y para
adquirir estos conocimientos son necesarias tres condiciones: el objeto del que se obtiene el
conocimiento, la mente que recibe dicho conocimiento y el organismo que sirve de medio de
comunicacion entre la mente y el objeto. En ese caso, el pedagogo hace alusion a el
aprendizaje por medio de los objetos y a través de los sentidos, pues los sentidos permiten
las ideas o percepciones primarias y son la base de todas las operaciones subsiguientes de la
mente, razon por la cual es muy importante educarlos. Dicho en sus palabras, los “sentidos
deberian ser educados para llenar sus funciones con precision y maestria” (Johonnot, 1885,

p. 29).

Con respecto a la dimension moral Johonnot (1885), define la educacion moral como
las relaciones que existen entre el individuo y otros seres humanos. Por ello, la educacion
moral puede ser valorada a partir de la conducta que se debe observar en dichas relaciones.
Una definicion muy diferente a la que propone Pestalozzi, al anclar la moral al conocimiento
de Dios, ya que, al amar a Dios sobre todas las cosas, también amas a tus semejantes a y ti

mismo.

En conclusion, Johonnot (1885), concibe la educacion desde el campo de la
cientificidad. Por lo tanto, el método de ensefianza a usar debe partir de los hechos y los
elementos de la ciencia, utilizando las lecciones objetivas como el primer paso que conduce
a los nifos a la investigacion cientifica, “Cuando la educacion sea mejor comprendida, tanto
con respecto a sus fines como & sus métodos, es evidente que la ciencia ocupard,

relativamente, lugar mas elevado” (Johonnot, 1885, p.89).

En ese orden de ideas, del manual Principios y practica de la enserianza (1885) se
toma la enseflanza objetiva, que se encuentra en el capitulo 5 del manual, y esta relacionada
directamente con la dimension intelectual, (cabeza — en la triada de Pestalozzi). La ensefanza
objetiva se fundamenta en la experiencia directa y busca activar la facultad de observacion,
la cual debe ser educada y cultivada sistematicamente como parte esencial del proceso

formativo. Para hablar de ensefianza objetiva es necesario hablar del objeto y de los sentidos,
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el término objeto significa cualquier cosa a que pueda dirigirse el pensamiento y se aprende
de ella a través de los sentidos, ya que “La impresion que recibe la mente por medio de los
sentidos es mucho mas duradera y clara que la que recibe indirectamente por medio de las

palabras” (Johonnot, 1885, p.85).

En tercer lugar, Johonnot (1885), en el capitulo XIV, habla de las bases para la
organizacion escolar de las escuelas, organizando el sistema educativo en cuatro
departamentos: Primario (primero, segundo y tercero), Intermedio (cuarto, quinto y sexto),
Superior (séptimo, sexto y noveno) y Académico (décimo, undécimo y duodécimo). Con
respecto al Departamento Primario, el manual habla de tres grados. En el primer grado, se
percibe y nutre el entendimiento con conocimientos que le sean necesarios en el futuro. En
segundo grado, se busca que los nifios manejen por si mismo los objetos de estudio y hagan
impresiones mas profundas y duraderas. Finalmente, en el tercer grado, se introducen gran
variedad de ejercicios, de modo que se ejercite continuamente la atencion. El calendario
escolar de los cuatro departamentos se organiza en tres trimestres, los estudios que se deben
dar en cada trimestre del departamento Primario son cuatro y se organizan con los siguientes
nombres: Ciencias Naturales (lecciones de plantas, de animales y de lugares), Lenguaje
(ejercicio oral, lectura y escritura), Matematicas (lecciones de forma, tamafio y niimeros) y
Estética (dibujo y canto). Para cada uno de los estudios se establecen los subtemas que se
deben trabajar en cada uno de los trimestres y el nivel de profundidad, asi como el método

de ensefanza que parte de las lecciones objetivas.

Con la llegada de este manual a los Estados Unidos de Colombia no solo se fortalecid
la formacion de los maestros en las Escuelas Normales, sino que se organiza el sistema
escolar, de forma unificada y con criterios claros. Asi, en el Decreto Organico de Instruccion
Publica —DOIP- de 1870 se habla del establecimiento de las escuelas primarias “Los
habitantes de cada Distrito de Instruccion publica estan obligados a sostener el numero de
escuelas primarias que sea necesario para que puedan recibir educacion gratuita todos los
niflos de ambos sexos” (DOIP, 1870, articulo 255). Asimismo, se defini6 una estructura
escalonada para las escuelas primarias, clasificindolas en elementales y superiores: “Las
escuelas primarias son elementales i superiores” (DOIP, 1870, articulo 37), y se establecieron

las materias que se debian impartir en cada nivel:
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La ensefianza en las escuelas primarias elementales abraza las siguientes materias:
lectura, escritura, aritmética, el sistema legal de pesas 1 medidas, elementos de la
lengua castellana, ejercicios de composicion i recitacion, i nociones jenerales de
higiene i de jeografia e historia patria. Ademas, habra en cada escuela una clase de

canto. (DOIP, 1870, articulo 38)

Este es uno de los aportes mas significativos que propone Johonnot (1885), ya que
permitid la organizacion del sistema escolar a finales del siglo XIX, de una forma tan
relevante que sigue siendo parte de la organizacion del sistema educativo colombiano en la

actualidad.

Finalmente, en el capitulo XV, Johonnot (1885) sefala que “En la ciudad como en el
campo los objetos de la educaciéon son unos mismos, pero las condiciones son tan
desemejantes, que necesariamente han de ser las escuelas diferentes en cuanto a organizacion
y métodos generales” (Johonnot, 1885, p.341), en otras palabras, aborda las diferencias entre
las escuelas rurales y urbanas. Mientras en la cuidad la educacion es masiva, lo cual permite
la organizacién escolar planteada en los parrafos anteriores; en el campo, hay un limitado
nimero de alumnos, lo cual hace que en una misma sala se encuentren educandos de distintas
edades y grados a cargo de un solo maestro. En consecuencia, el método de ensefianza debe
seguir siendo el de lecciones objetivas ya que las “lecciones objetivas pueden frecuentemente
hacerse generales, de modo que las oiga y aproveche toda la escuela, con lo que se ahorrar,
sin duda, mucho tiempo” (Johonnot, 1885, p.353). Ahora bien, es importante tener presente
que mientras en la ciudad hay ventajas en cuanto infraestructura y edificaciones para
escuelas, en el campo la principal ventaja reside en la posibilidad de realizar las actividades
educativas al aire libre. Las escuelas rurales tienen una riqueza indescriptible ya que permiten
el contacto con la naturaleza como una condicion favorable, interesante y provechosa para la
ensefianza. En ese sentido, no se debe dejar de lado que los nifios del campo trabajan y
estudian, lo que hace que los cursos deben ser mas cortos. Por ello, se necesita de una buena

direccion que ofrezca resultados duraderos en la educacion rural.

El Decreto Organico de Instruccion Publica (1870), habla del establecimiento de
escuelas rurales “En los caserios que disten mas de tres kilometros de la cabecera del Distrito

i en los cuales se encuentren mas de veinte nifios en estado de concurrir a la escuela primaria,
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se establecerd una escuela rural” (DOIP, 1870, articulo 257), de igual forma en este articulo
se establece que la ensefianza en las escuelas rurales debe desarrollar los puntos mas

importantes del programa de las escuelas primarias elementales.

De todo este proceso de recepcion de las ideas de Johonnot qued6d el manual
Elementos de Pedagogia (1888) de los hermanos Luis Restrepo Mejia y Martin Restrepo
Mejia, pedagogos colombianos que tuvieron fuerte vinculo con el partido conservador y la
Iglesia Catolica. Este manual influyd en el pensamiento educativo de la época. Martin
Restrepo Mejia (1861 — 1940), nacié en Medellin, fue docente y ocup6 cargos importantes
como Inspector General de Instruccion Publica del Cauca y rector de la Universidad del
Cauca. De Luis Restrepo Mejia no se encontraron datos biograficos. El manual es un texto
oficial adoptado por los gobiernos conservadores, suministrado a las Normales para la
formacion de maestros, pues contiene todo el saber teérico, administrativo y didactico que
necesitaba el maestro de la época. En este manual se pueden evidenciar algunos aportes del
Sistema Pestalozziano, toda vez que se trata de “un texto con ideas cosmopolitas, pero
refinadas y tamizadas desde la ortodoxia doctrinal catolica” (Saenz, Saldarriaga y Ospina,

1997, p.18)

En Elementos de pedagogia (1888) se puede evidenciar una postura clara frente a los
conceptos de educacion y pedagogia. “Educar al hombre es perfeccionar todas sus facultades
a fin de que pueda llenar cumplidamente su mision en este mundo” (Restrepo y Restrepo,
1888, p. 6), ello quiere decir que, la educacion es una gran tarea, delicada y trascendental, en
la que todos la sociedad tiene la tarea de educar al nifio e influir de alguna manera en la
educacion de otros, el padre, la madre, el hermano, el sacerdote, el maestro, la sociedad, etc.,
pero los directamente responsables de la educacion de los nifios son las madres y los maestros
que deben ser personas aptas, o dicho de forma clara, deben saber pedagogia. Los hermanos
Restrepo (1888) retoman el principio de Pestalozzi de que la madre es la primera maestra del
nifo, aspecto que dejaron por fuera todos los otros manuales estudiados hasta ahora. Para los
hermanos Restrepo la pedagogia debe provocar, dirigir y auxiliar el desarrollo armoénico de
todas las facultades del hombre y ponerlo asi en aptitud de ejercer bien todas las funciones
peculiares a su naturaleza; desarrollo armoénico del que habla el Decreto Organico de

Instruccion Publica en el articulo 30 y su fin Gltimo, es dar al hombre toda la perfeccion
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posible para que pueda realizar el mayor grado de bien y cumplir su destino. Por ello, la
pedagogia es “el arte que ensefa a educar al nifio y la ciencia en que tal arte se funda”
(Restrepo y Restrepo, 1888, p.5), por tanto, la pedagogia es un arte y una ciencia; arte porque
aplica y practica los principios de la educacion y ciencia porque forma el conjunto de

conocimientos en que se fundamentan los principios de la educacion.

Los hermanos Restrepo (1888) fundamentan la educacion colombiana en la triada de
Pestalozzi (cabeza — corazon - mano), al establecer que la educacion se divide en intelectual,
moral y fisica. La educacion intelectual a través de la ensefianza objetiva, método tomado del
manual de Calkins (1872), es considerada el camino que debe seguir el maestro para que los
educandos adquieran conocimientos. La educacion moral esta relacionada directamente con
la religion a través de clases de Historia Sagrada (historias de la biblia y sus personajes),
Religion (rezos como el padre nuestro, el Ave Maria, la salve, el credo... los mandamientos
de Dios...). Y la educacion fisica busca el desarrollo de las facultades fisicas del hombre a
través de clases de Higiene, Calistenia y Gimnasia. Ahora bien, dado que el cuerpo es integral
la educacion fisica va de la mano con la educacion intelectual y moral. A su vez, establecen
que la educacion inicia con la vida y hace la analogia de la planta que presenta Johonnot
(1885) al decir que cuando se cultiva una planta, no se espera a que crezca para regarla: desde
la aparicion del primer germen se debe cuidar para que se pueda desarrollar adecuadamente
y no morir en el intento. Eso mismo debemos hacer con los hombres, cuyo porvenir depende

en gran parte de la educacion que le brindamos desde su nacimiento.

Para los hermanos Restrepo, el Gobierno tiene el derecho y el deber de fomentar la
educacion a través de lo organizacion escolar: segun la procedencia de los fondos (publicas
y privadas), segun el sexo (de varones, de nifias o mixtas), segun la edad (parvulos, primarias
o de adultos), segin la localidad (urbanas o rurales), segiun la salud de los educandos
(generales o especiales). Por eso, los programas de ensefianza que se deben impartir en las
escuelas de acuerdo a la edad del nifio y al grado que cursan. A la Iglesia catolica
corresponden los derechos de la ensefnanza de la religion, para evitar el peligro de que se
difundan doctrinas contrarias. Para la Iglesia Catolica el fin Gltimo del hombre es Dios “El
hombre ha sido criado para conocer amar y servir a Dios en esta vida, y después verle y

gozarle en la otra” (Restrepo y Restrepo, 1888, p.20), idea que también se encuentra en el
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pensamiento pietista de Pestalozzi, ya que, al amar y servir a Dios, el hombre ama y sirve a
sus semejantes, a su Patria, a su familia y a si mismo. La ensefianza de la religion debe hacer
amar a Dios y a los hombres en Dios, de ahi que se deduzca que la religién es la gran
educadora de la humanidad. En el contexto colombiano de la época, en las clases de religion
se dictan ensefianzas propias de la Iglesia Catolica. No obstante, no basta con la ensefianza
tedrica de la religion y la moral, es necesario formar al nifio en el habito de cumplir sus
deberes religiosos, por medio de practicas religiosas como: la oracidn diaria, la confesion, la

comunioén y la asistencia al santo sacrificio de la misa todos los dias.

Para Sdenz, Saldarriaga y Ospina (1997), estos manuales fueron importados a precios
muy bajos durante los afios 80, por la Libreria Americana de Bogota, empresa de don Miguel

Antonio Caro, que luego fue presidente de la Republica.

Las tres rutas por las cuales fue recepcionado Pestalozzi en Colombia terminan en
una recepcion instruccional. En primer lugar, Triana lo instrumentaliza a través de lecciones
que “complementan” el Método Lancasteriano, especificamente en las areas de gramatica y
aritmética. Esta decision responde a sus propias criticas al método de ensefianza mutua, del
cual afirmaba que presentaba escasa eficacia en el desarrollo de las habilidades de los nifos.
Como sefala (2019, p. 127), Triana “se lamentaba de la poca eficacia que producia el método
de ensefianza mutua en el desarrollo de las habilidades de los nifios” y, por ello, busco
subsanar esta falencia por medio del Manual de enseiianza mutua para las escuelas de
primeras letras (1845), recepcion que permanece aproximadamente hasta 1870. En segundo
lugar, la recepcion que llega a Colombia por medio de los alemanes, a través de la mision
pedagodgica alemana, también es instruccional y mutilada. Instruccional porque la ensefianza
se basa en las lecciones de las cosas, educando al ser humano desde lo intelectual (cabeza) y
lo fisico (mano). Finalmente, la recepcion que llega a Estados Unidos de Colombia por
medio de los manuales norteamericanos difundidos en 1870 toca de manera muy superficial

el tema pedagdgico y termina reducida a la ensefianza a través de las lecciones de las cosas.

3.4. Formacion del maestro pestalozziano
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De acuerdo con Pestalozzi, el maestro debe llevar a los alumnos a que hallen por si
mismos el conocimiento a través de la observacion y el lenguaje correcto, evitando que se

extravien en sus observaciones. Dicho en sus palabras:

“el hombre que ha de ensefiar debidamente una ciencia, un arte o un oficio
cualquiera, debe poseer, reunidos, el conocimiento completo de los medios
elementales de educacidon de nuestras capacidades y disposiciones, y el dominio
completo del arte y de la ciencia en que ha de iniciar a su alumno. (Pestalozzi, 1826,

p.77)

Asi, la pedagogia pestalozziana se fortalecid en las escuelas normales colombianas,
dice Herrera (2021), por el influjo de la primera mision alemana, desarrollada a instancias
del gobierno liberal en 1872 y la responsabilidad de la formacion de los maestros continua a
cargo de las Escuelas Normales. El Decreto Organico de la Instruccion Publica Primaria de
1870 en los articulos 114 y 115 establece una Escuela Central, en Bogota, y una Escuela
Normal en la capital de cada Estado, con excepcion del de Cundinamarca, en cuya capital,
Bogota, funcionaria la Escuela Central. La funciéon de la Escuela Central es formar los
maestros para las Escuelas Normales, y la ensefianza tiene por objeto principal la perfeccion
y difusion de los métodos de ensefianza. Miiller de Ceballos (1989), dice que para cumplir

esta tarea el gobierno trajo al pais la mision pedagdgica alemana.

Con relacion al curriculum y los conocimientos que debe adquirir un maestro
pestalozziano deben estar “el conocimiento de los contenidos y de las leyes del
desenvolvimiento intelectual de los nifios y por su dominio del método, condiciones distantes
de un maestro que apenas sabia unos procedimientos” (Zuluaga 2001, p. 44). Por ello, el
Decreto Organico de la Instruccion Publica Primaria de 1870 establece la formacion del
maestro debia tener lugar en un periodo de cuatro afios. Una vez terminadas las materias, los
estudiantes que aspiran al titulo de maestros debian presentar las pruebas finales para obtener
el Diploma de Maestro. El Decreto Orgéanico de Instruccion publica en los articulos 197 y 198
establece que los exdmenes seran publicos y se dardn por el Director de Instruccién Publica

del Estado y por cuatro examinadores nombrados por €l.

En los articulos 199 a 207 del mismo Decreto se detallan los criterios y

procedimientos para la evaluacion de los aspirantes a maestro. El proceso de examen se
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estructura en dos pruebas escritas y tres orales. Las pruebas escritas incluian una

composicion,

“cuyo tema dara el director de la Escuela en el acto del examen; y en una o dos
versiones del inglés o del francés, o de ambos idiomas; las orales consistiran en: corregir,
explicando de viva voz, dos composiciones escritas de los alumnos; traducir un texto
inglés o francés y comentar un texto espafol; y dictar dos lecciones de una hora sobre un
tema sacado a la suerte entre los programas de ensefianza. Después habria una prueba
final, en la cual “el examinando responderd un interrogatorio hecho por los

examinadores”

La prueba final abordaba aspectos fundamentales como los deberes del institutor;
la direccion y gobierno de los centros de educacion preescolar (salas de asilo); los
métodos de ensefianza y direccion de las escuelas primarias; los planos y mobiliario de
los edificios de escuela; las leyes, decretos y reglamentos de la instruccion publica

primaria.

4. Conclusiones del capitulo

Los maestros lancasterianos y los pestalozzianos debian adquirir unos conocimientos
determinados de cada plan educativo con el proposito de difundir el Método Lancasteriano y
el Sistema de Educacion de Pestalozzi y expandirlo en todo el territorio colombiano. Para
cumplir esta tarea se crean las escuelas normales que son las instituciones de formacion de
maestros de mayor arraigo historico en Colombia. Su fundacién, en 1821, estuvo unida a los
intentos de construccion de una republica independiente y soberana, asi como a la edificacion
de estado y nacion. Las ideas pedagdgicas que sirvieron de cuerpo conceptual en las escuelas
normales del pais desde su fundacion como instituciones de formacion de maestros en 1821
hasta mediados del siglo XX, fueron principalmente la pedagogia lancasteriana y las ideas

pedagogicas de Pestalozzi.

No fueron directamente los libros de Pestalozzi los que se recepcionaron en Estados
Unidos de Colombia, la recepcion de Pestalozzi es indirecta y se da por medio de tres rutas.
Inicialmente por la propuesta de Triana al anexar al, Manual del Sistema de ensefianza mutua

aplicado a las escuelas primarias de los nirios (1826) de Joseph Lancaster tres manuales
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mas, Manual del profesor primario (1845) de José¢ Maria Triana; Manual que los profesores
de las escuelas deben seguir para enseniar gramatica castellana segun el Sistema de
Pestalozzi (1846) y Manual que incluye los diferentes cursos en los que se divide la
ensenianza de la aritmética mental segun el Sistema de Pestalozzi (1846). Segundo por las
Misiones pedagogicas alemanas y el Decreto Organico de Instruccion Publica de 1870. Y
finalmente por los manuales norteamericanos que llegaron a Colombia Lecciones sobre los
objetos de Norman Calkins, 1872, Ensefianza objetiva (A Manual of Object — Teaching), de

Marcius Wilson, 1861 y Principios y prdctica de la ensefianza (1885) de James Johonnot.

Tanto los alemanes, como los norteamericanos, simplifican el pensamiento de
Pestalozzi a lecciones de las cosas o de los objetos, pues Pestalozzi nunca hablo de lecciones
de las cosas. Sus principios pedagdgicos eran sobre la ensefianza intuitiva, entendida como
“el desarrollo natural en lo relativo al desenvolvimiento y perfeccionamiento de las
disposiciones y energias humanas” (Pestalozzi, 1826, p.5), No obstante, los pedagogos
alemanes y norteamericanos referenciados terminaron con reducir la intuicion a lo que ellos
nombran en los manuales como el aprendizaje por medio de los sentidos (intuiciones
sensibles). William (1861), por ejemplo, habla de cultivar las facultades perceptivas,
refiriéndose exactamente a la ensefianza por objetos. Para Pestalozzi las intuiciones son
externas ¢ internas. Las intuiciones externas son las intuiciones sensibles, que permiten
conocer el mundo a través de los sentidos. Las intuiciones internas, por otro lado, son las
intuiciones morales, basadas en la idea de que las personas pueden sentir o intuir desde el

punto de vista moral a Dios en su corazon.

A Colombia llega un Pestalozzi instrumentalizado que deja por fuera el fundamento
filosofico y teoldgico cercano a la reforma. Desde lo teoldgico Pestalozzi habla de que la
capacidad intelectual depende de la naturaleza humana, por lo que exige el desenvolvimiento

de lo humano mismo, pero esto sale del amor y de las creencias

Sin amor y sin creencias falta el hilo por el cual se saca el verdadero desenvolvimiento
de nuestra humanidad. En una palabra: religiosidad y amor son el alfa y el omega de

la natural y adecuada formacion elemental del ser humano. (Pestalozzi, 1826, p. 99)

Pestalozzi concebia la religiosidad como una intuicion interna, un sentimiento que

debia desarrollarse naturalmente en cada individuo. Su vision, influenciada por el pietismo,
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promovia una relacion intima y personal con Dios, sin imposiciones externas ni dogmas
institucionales. El pedagogo suizo sostenia que la educacion debia propiciar el
desenvolvimiento espontdneo de las cualidades morales y religiosas del ser humano,
permitiendo que las personas sintieran a Dios en su corazon, mas alld de cualquier credo
establecido. No obstante, esta perspectiva fue modificada al ser recepcionada en Colombia.
Particularmente, en el manual Elementos de Pedagogia (1888), escrito por los hermanos Luis
y Martin Restrepo Mejia, donde se evidencia una fuerte imposicion de la religion catolica.
En este texto, la ensefianza religiosa adquiere un caracter normativo y dogmatico, centrado
en la transmision colectiva de opiniones sectarias. Asi, la intuicion libre y personal del
sentimiento religioso propuesta por Pestalozzi se transforma en una iniciacion externa,
institucionalizada y doctrinaria, acorde con la influencia de la Iglesia catolica y el

pensamiento conservador dominante en la época.

La convergencia pedagogica entre Lancaster y Pestalozzi posee una gran importancia
para la historia educativa de Colombia, ya que simboliza el primer intento de construir un
sistema nacional de instruccién publica que estuvo rodeado de condiciones de extrema
precariedad institucional. La adopcion del método monitorial de Lancaster respondié a la
exigencia de expandir rdpidamente la educacion bésica, pues el pais se encontraba devastado
por las guerras de independencia, por lo que los recursos eran limitados. Ademas, se requeria

formar en la disciplina y la obediencia a los ciudadanos para promover la estabilidad social.

Paralelamente, aunque indirecta y tardiamente, los principios pestalozzianos
ensamblaron una dimension humanista que pretendia el desarrollo integral del individuo a
partir del amor, la observacion y la experiencia. No obstante, una de las caracteristicas del
sistema educativo republicano era la tension entre la eficiencia pragmatica y el ideal de una
educacion integral, propiciando una problematica pedagdgica que se ha mantenido vigente a
lo largo de la historia nacional: ;como equilibrar las demandas de masificacion y control
social con la necesidad de formar sujetos autonomos, criticos y plenamente desarrollados?
Comprender esta convergencia inicial permite identificar no solo las bases del sistema
educativo colombiano, sino también las contradicciones estructurales que aun hoy

condicionan su desarrollo.
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Conclusiones Finales

Analizar la recepcion del pensamiento de Joseph Lancaster y Johann Heinrich
Pestalozzi en la Nueva Republica de Colombia, tomando como referencia los Planes
Educativos: Método Lancasterianoy Sistema Pestalozziano, deja en evidencia la importancia
de los estudios de recepcion para la historia de la pedagogia.

Condiciones epocales de Inglaterra y Suiza lugares de origen de los pensamientos de
Lancaster y Pestalozzi

Reconstruir las condiciones epocales que posibilitaron el surgimiento, desarrollo y
proyeccion de los pensamientos educativos de Joseph Lancaster en Inglaterra y Johann
Heinrich Pestalozzi en Suiza permite concluir que los pensamientos educativos de Lancaster
y Pestalozzi no fueron una respuesta pasiva a las condiciones de la época, sino que se
transformaron en funcién de las necesidades que vivian Inglaterra y Suiza. Si bien, ambos
autores escribieron y desarrollaron sus planes educativos en condiciones familiares,
teologicas y sociales como la ilustracion, la Revolucion Francesa, las Guerras Napoleonicas
y la Revolucién Industrial, unas condiciones tuvieron mayor influencia que otras en cada uno
de los autores. Las condiciones epocales que mas influyeron en los planteamientos educativos
de Lancaster fueron la Ilustracion y la Revolucion Industrial, mientras que en Pestalozzi

fueron la Revolucion Francesa y las Guerras Napolednicas.

En Inglaterra durante el siglo XVIII, la [lustracion fue una condicidn sin precedentes,
conocida como el siglo de las luces, en donde se produjo conocimiento por medio de libros,
revistas, entre otros. En esta condicion Lancaster escribe y desarrolla el Método
Lancasteriano, permitiendo a Lancaster dar a conocer su plan educativo a través de la
publicacion de Improvements in Education, as it restects the industrious classes of the
community (1803). Obra impresa, que podemos llamar manual lancasteriano, esparce el plan
educativo de Lancaster y se convierte en un medio fundamental e indispensable, brindando
un so6lido conocimiento del método y explicando paso a paso lo que los maestros deben hacer
para ejecutarlo. De esta forma, los maestros que implementaban el método no necesitaban
tener grandes conocimientos; ellos solo se limitaban a realizar el paso a paso de lo que
proponia el manual. Con esta obra su Método no solo se da a conocer en Inglaterra, sino que
se expande a Europa, Estados Unidos, Canadd, México, Argentina, Colombia y otros lugares

del mundo, haciendo que Lancaster sea reconocido en el campo de la educacion.
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Ahora bien, la Ilustracion y la Revolucion Industrial en Gran Bretafia pedian a gritos
que, como minimo, los artesanos y obreros, incluyendo nifios y mujeres, leyeran y
escribieran, ya que la sociedad industrializada requeria de una mano de obra mas calificada.
Por lo tanto, el plan educativo de Lancaster es la respuesta efectiva a esta necesidad,
permitiendo la alfabetizacion masiva a bajos costos y en poco tiempo, e impactando no solo
las clases obreras, sino la educacion de las clases altas. Para dar respuesta a estas necesidades
en 1798, Lancaster crea su primera escuela en Londres, en donde implementaba su método
de ensefianza mutua con un gran nimero de nifios pobres provenientes del suburbio de
Southwark, obteniendo un gran éxito e impacto en la sociedad industrializada, ya que “en
1810 contaba Inglaterra con unas noventa escuelas de este tipo en las que se instruia a nifios

pobres” (Corts y Calderon, 1995, p. 281).

Durante la Revolucion Industrial se vivia un crecimiento acelerado de la poblacion
en las grandes ciudades, debido a que la poblacion rural se desplazaba hacia lo urbano
buscando mejores oportunidades, lo cual aumentaba la demanda de alfabetizacion. Uno de
los problemas a los que se enfrenté Gran Bretafia para alfabetizar a estas grandes masas fue
la escasez de maestros, para lo cual el Método Lancasteriano ofrecia solucion, a través de la
ensefianza mutua y el uso de monitores. Los monitores eran alumnos mas avanzados a
quienes se les asignaba un grupo de 10 estudiantes para que impartieran las instrucciones que
se encontraban en el manual, ensefiar mutuamente “la instruccion comunicada por los
alumnos més aventajados a los mas retrasados” (Bally, 1819, p.300). Desde la base de
enseflanza mutua a través de monitores la Escuela Lancasteriana se organiza de forma similar
a la estructura jerarquica de una empresa; Bally (1819), dice que en la escuela de ensefianza
mutua se establece una particular organizacién que crea una jerarquizacion razonable que

pueda ayudar de la manera mas eficaz al éxito de todos.

Ahora bien, Johann Heinrich Pestalozzi fue directamente influenciado por las guerras
que impactaron a Europa, especificamente a Suiza: la Revolucion Francesa y las Guerras
Napoleonicas. Condiciones que vivio directamente el pedagogo y que lo llevaron a
reflexionar sobre la educacion de los mas desfavorecidos, huérfanos y victimas de las guerras,
buscando superar la pobreza y desigualdad social que vivia su pais. A diferencia de Lancaster,
Pestalozzi fue testigo de la devastacion causada por las guerras y vio como los nifios y las

familias mas pobres sufrian sus consecuencias. En medio de este contexto decidié emprender
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su carrera como pedagogo y maestro, escribiendo y aplicando su plan educativo, Sistema
Pestalozziano, con el cual buscaba la educacion integral de todos aquellos nifios victimas de
la guerra. Pestalozzi creia que la educacion debia ser accesible para todos, rechazando el
absolutismo que dej6 instaurado la Revolucion Francesa, promoviendo una educacion libre
y justa, lejos de la violencia y el derramamiento de sangre que se usaba como medio para

alcanzar el cambio.

Desde la condicion teoldgica, a ambos educadores los une las creencias religiosas,
Lancaster desde el cuaquerismo y Pestalozzi desde el pietismo. Lancaster, como miembro de
la Sociedad de Amigos (cudqueros), adoptd varios de sus principios en su plan educativo.
Los cuaqueros eran una secta religiosa de caracter protestante que surgio en Inglaterra
durante el siglo XVIII, dedicada a predicar el pacifismo y la filantropia y a promover valores
como la igualdad y la cooperacion, los cuales se encuentran explicitos en el Método
Lancasteriano. Lancaster formula su plan educativo desde el principio de la accesibilidad,
pensando en la educacion de las clases mas pobres, para lo cual abre escuelas de ensefanza
mutua y recibe nifios pobres de forma gratuita con el patrocinio de la Sociedad de los Amigos
y algunos benefactores, promoviendo el valor de la igualdad a través de la educacion gratuita
que permitia a todos los nifios, especialmente a los de las clases mas bajas, el acceso a la

educacion. Y la cooperacion a través de la enseflanza mutua.

Pestalozzi habla del equilibrio que debe existir entre las tres potencialidades humanas:
las capacidades intelectuales, las capacidades artisticas y las creencias. Por ello, fundamenta
su plan educativo en el desarrollo armonico de estas potencialidades, las cuales se deben
desarrollar paulatina y cuidadosamente, ya que una educacion que se fundamenta en una sola
potencialidad es una educacion unilateral que deja por fuera el desarrollo natural del hombre,
“Sin amor y sin creencias falta el hilo por el cual se saca el verdadero desenvolvimiento de
nuestra humanidad” (Pestalozzi, 1826, p.99). De esta manera, se puede evidenciar observar
como las creencias forman un pilar fundamental en su propuesta educativa y, en
consecuencia, no se concibe que la educacion del hombre sea posible sin el desarrollo de esta

potencialidad.

En ese orden de ideas, el analisis de las condiciones epocales de Inglaterra y Suiza

permiten comprender como los pensamientos educativos de Lancaster y Pestalozzi surgieron
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en respuesta activa a las necesidades de su tiempo. No se limitaron a ser meros reflejos de
los cambios sociales, politicos y economicos, sino que fueron propuestas transformadoras
con impacto local e internacional. La Ilustracion y la revolucion industrial marcaron el
desarrollo del método de Lancaster, mientras que las guerras influenciaron profundamente
las ideas pedagogicas de Pestalozzi. Sin embargo, el contexto teoldgico compartido por
ambos educadores revela otro eje de influencia en sus propuestas. Este estudio deja abierta
la puerta a nuevas preguntas: ;cémo evolucionaron estos métodos en los siglos posteriores?

(Cual es su vigencia en la educacion actual?

Elementos que estructuraron el Método Lancasteriano y el Sistema Pestalozziano.
Presentar los elementos centrales del pensamiento educativo de Joseph Lancaster y
Johann Heinrich Pestalozzi, permite ver cudles fueron los elementos que estructuraron el
Meétodo Lancasteriano en Inglaterra y el Sistema Pestalozziano en Suiza durante los siglos
XVII y XIX y como se implementaron respondiendo a las condiciones de cada pais. Estos
Planes educativos no solo transformaron la educaciéon de estos paises, sino que impactaron
en la pedagogia internacional, debido a su orientacion modernizadora y a la construccion de
ciudadania. De multiples formas fueron recepcionados en otros paises. Por ejemplo,
Lancaster lleg6 a Colombia a través de Bolivar y Santander, mientras que Pestalozzi llega

mediante la circulacién de manuales norteamericanos.
Método Lancasteriano

El Método Lancasteriano es un método instrumental definido basicamente por el uso
de monitores, la organizacidon por niveles, la repeticion y la vigilancia reciproca. Los
monitores permiten que un solo maestro esté a cargo de una escuela de hasta de 1.000
alumnos, debido a que la funcién del maestro es estar pendiente del movimiento de la escuela.
Como sefiala Lancaster (1812, p. 2) “En la cabecera de la escuela debe haber una plataforma
elevada para el escritorio del maestro, como un lugar conveniente para vigilar la escuela”.
Ast, el maestro dirige la escuela por medio de la estrategia de los monitores, sin dejar de lado
la funcion de preparar a los monitores para impartir las clases propuestas en el manual de
enseflanza mutua al pie de la letra. Con respecto a la organizacion por niveles, los alumnos
se agrupan por niveles segun el conocimiento que tengan, lo que facilita un aprendizaje

progresivo y estructurado. Al ingresar a la escuela cada estudiante es evaluado para
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identificar qué conocimiento tiene y ubicarlo en la clase correcta. Por ejemplo, no puede
pasar a la clase dos de aritmética (suma) sin antes haber aprobado la clase uno (combinacion
de cifras). Para el Método Lancasteriano “la repeticion frecuente de una idea, si es simple y
finita, basta para grabarla en la memoria” (Lancaster, 1812, p. 41). Por eso, los alumnos
deben repetir las palabras y/o operaciones que el monitor dice en voz alta, como minimo dos
veces, una cuando la escuchan y otra cuando la escriben en la mesa de arena o en la pizarra.
Finalmente, la vigilancia reciproca en donde los monitores supervisan a los alumnos que
tienen a cargo, garantizando el orden y la realizacion de las actividades. En palabras del

propio Lancaster:

el monitor debe vigilar continuamente a cada uno de sus alumnos de la clase a su
cargo, y darse cuenta de cuando un muchacho pierde el tiempo hablando y
holgazaneando. Una vez observado esto, tiene el deber de presentar un informe

(Lancaster, 1812, p. 67).
Ventajas del Método Lancasteriano

Entre las principales ventajas que ofrecia el Método Lancasteriano estan: el bajo
costo, los contenidos estandarizados por clases para lectura, escritura y aritmética, y la

formacion basica para los maestros.

El método podia tener un bajo costo para la sociedad britdnica, debido a que se
reducian los costos de la mano de obra, gracias a la figura de los monitores. El Método
Lancasteriano “utilizo a los mas adelantados en calidad de monitores con el fin de suprimir
a maestros y ayudantes” (Corts y Calderon, 1995, p. 280). Sin embargo, es importante aclarar
que, el monitor no cumple directamente las funciones de asignadas al maestro; el monitor
solo se limita a repetir y ejecutar de manera instrumental la clase entregada por el maestro.
Lancaster (1812), deja claro que la funcion del monitor no es enseiar, sino la de vigilar que
los alumnos de la clase se ensefien unos a otros, pues “si el nifio comete un error, no es
responsabilidad del monitor rectificarlo, pero el siguiente nifio debe intentar hacerlo”
(Lancaster, 1812, p. 47). Con respecto a los materiales que se requerian para su
implementacion, eran de facil consecucion y a bajos costos debido a que este método se
implementa en plena revolucion industrial y bajo las sombras de la Ilustracion, lo que hace

que implementos como carteles, tableros, lapices, entre otros se puedan conseguir en el
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contexto sin necesidad de realizar procesos de importacion a diferencia de lo que ocurria en
los paises de América, que debian importar los materiales y elementos que se requerian a

través de los mercaderes ingleses, generando altos costos.

Los contenidos se organizaban y estandarizaban por medio de clases de lectura y
escritura (8 clases), aritmética (12 clases) y educacion moral. Cada clase estaba compuesta
por 10 alumnos y un monitor; el monitor replica textualmente la clase y la leccion,
asegurando la uniformidad en la ensefianza. La metodologia empleada para las clases es la
repeticion y los semicirculos; por ejemplo, se cuelga un cartel de lectura, escritura o
aritmética en la pared y se paran los 10 alumnos en semicirculo a su alrededor; el alumno que
ocupe el primer lugar en la clase inicia leyendo la primera palabra u operacion aritmética y

en caso de no lograrlo, lo hace el alumno que esta en la posicion dos y asi sucesivamente.

Los maestros que impartian el método no requerian profundos conocimientos, debido
a que todas las clases se limitaban a replicar lo establecido en el Manual de Ensenanza Mutua;
eran clases tan sencillas que podian ser ejecutadas por los monitores. El maestro asistia a la
Escuela Normal para adquirir los conocimientos base del Método Lancasteriano, la estructura
organizacional de las escuelas y la apropiacion del manual. Lancaster formé maestros para

la implementacion del método en 1798 en su escuela, Borough Road.

El Método Lancasteriano puede ser interpretado como una propuesta pedagogica
revolucionaria del siglo XIX, ya que permiti6 la educacion masiva con recursos limitados a
la sociedad britdnica y tuvo un impacto significativo en la historia de la educacion. Su
enfoque basado en la ensefianza mutua, donde los alumnos mas avanzados actuaban como
monitores, facilito la alfabetizacion de sectores menos privilegiados y promovio la igualdad
educativa. Este método trascendid a muchas partes del mundo debido a su eficiencia y
accesibilidad. En América, su implementacion estuvo vinculada a los ideales ilustrados y
republicanos, buscando la formacion de ciudadanos instruidos para consolidar los nuevos
Estados independientes. Ademas, su estructura organizativa y su énfasis en la disciplina lo
convirtieron en un modelo atractivo para gobiernos que buscaban expandir la educacion

publica.

Sistema Pestalozziano
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El Sistema Pestalozzino esta fundamentado en 12 principios de la educacion: religion,
moral y logica, organica y completa, libre y natural, armonica, positiva, intuicion, gradual y
progresiva, encadenamiento, combinacion analitica y practica. Los cuales sustentan las bases
de su plan educativo y proponen la educacion integral del ser humano desde tres dimensiones:

cabeza, corazén y mano.

En la cabeza, tiene que ver con el desenvolvimiento de la potencialidad de pensar, de
aprender y en ella se pueden ubicar los principios de la intuicion y la educacion gradual y
progresiva. La intuicion es un principio fundamental de la ensefianza, basado en la idea de
que el aprendizaje debe partir de la experiencia directa y la observacion del medio y su
principal caracteristica, segin Escobar (1975) y Villalpando (1981), la intuicion permite ver
mentalmente lo que no puede percibirse por medio de los sentidos; fundamentando los
pensamientos y juicios sobre las cosas que estdn a su alrededor. Pestalozzi enfatizaba que el
aprendizaje debia partir de la experiencia directa y la observacion, evitando la memorizacion

mecanica.

El corazon se relaciona con la formaciéon moral y emocional. Aqui se ubican los
principios de religion y moral, que son esenciales para el desarrollo de valores y la
construccion de una sociedad basada en la ética y la cooperacion. Pestalozzi creia que la

educacion debia fomentar el amor y la empatia, elementos clave para la convivencia social.

La mano representa el desarrollo practico y artistico. Se incluyen los principios de
combinacion analitica y practica, asi como la educacion libre y natural. Pestalozzi promovia
el aprendizaje a través del trabajo manual y la creatividad, asegurando que los estudiantes

adquirieran habilidades utiles para la vida.

Los doce principios educativos del Sistema Pestalozziano muestran una vision
integral del desarrollo humano, en la que se articulan la razon, los principios morales y la
practica. Desde la intuicion como base del aprendizaje hasta la formacion ética y la ensenanza
aplicada, Pestalozzi propuso un modelo que buscaba el equilibrio entre la mente, el corazén
y las manos. Sin embargo, surgen nuevas preguntas que invitan a una nueva reflexion: ;como
se ha adaptado su método a los cambios en la educacion contemporanea?, ;Se siguen
aplicando sus principios en los sistemas educativos actuales?, ;Qué desafios enfrenta la

pedagogia pestalozziana en el siglo XXI?
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La recepcion de Lancaster y Pestalozzi en Colombia

Explicar la relacion entre el pensamiento de Joseph Lancaster y Johann Heinrich
Pestalozzi en los planes educativos adoptados en la nueva reptblica, permitié concluir que la
recepcion de estos planes estuvo marcada por la limitacion de recursos econdomicos que

condiciond la adopcion de estos.
Recepcion del Método Lancasteriano en la Gran Colombia.

Después de los procesos de independencia, uno de los problemas a los que se enfrentd
Colombia fue la falta de recursos econémicos, aspecto que agudiza los problemas educativos
y sociales de la naciente republica. Con respecto a la educacion, Lancaster es recepcionado
como la primera propuesta de educacion popular que tiene la nueva Republica. Rodriguez
(1999) afirma que Simoén Bolivar tenia claro que la educacion debia formar ciudadanos con
principios y valores para vivir en la Reptblica y que es responsabilidad del Estado brindar la
educacion al pueblo, toda vez que la educacion solo puede pensarse como Educacion publica.
En este sentido, se establece que uno de los primeros fines de la Educacioén de la Nueva
Republica es que sea de caracter publico y con un fin politico, como lo expresa Luzuriaga
(1962) a partir de los planteamientos aristotélicos: “uno solo es el fin de toda sociedad politica
es evidente la necesidad de que la educacion sea una sola e idéntica para todos y que su
cuidado sea asignado al Estado” (Luzuriaga, 1962, p. 117). Bolivar crea un proyecto de
educacion popular fundamentado en la educacion moral y en que los ciudadanos aprendieran
leer y escribir, ya que “sin saber leer y escribir los ciudadanos no pueden conocer
fundamentalmente las sagradas obligaciones que les imponen la religién y la moral cristiana,
como tampoco los derechos y deberes del hombre en sociedad” (Ley 6, 1821, p. 108). Por
esta razon, Bolivar deleg6 esa funcidn a Francisco de Paula Santander, para que se encargara
de ejecutar la legislacion. Asi entonces, Santander vio la necesidad inaplazable de
implementar un sistema de educacion publica a través de la multiplicacion del nimero de

escuelas.

Para cumplir con este fin, el Congreso General de la Republica de Colombia aprueba
la Ley 6 del 2 de agosto de 1821-Sobre establecimiento de escuelas de primeras letras para
los nifios de ambos sexos-, en donde se instaura como sistema educativo del pais el método

Lancasteriano o de ayuda mutua, tal como lo afirma el articulo 14 de la misma ley “El método
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de ensefianza serd uniforme en todo el territorio de la Republica”. A pesar de los intentos
realizados, el estado colombiano no logra implementar de forma general el sistema
lancasteriano. Segun los estudios presentados por Zuluaga (1995, p. 275) en 1826 habia en
Colombia 52 escuelas de ensenanza mutua con 3509 nifios y 434 del antiguo método con
16200 nifios. Situacion que pudo ser la causa de que en el Decreto 1 de 1826, se establezca
que, en un plazo de catorce meses, todas las escuelas elementales del pais (existentes o de
nueva creacion) deberian emplear el método mutuo. Lo cual devela que en la Nueva
Republica no se abandona el método antiguo de las escuelas de primeras letras impartido por
la Iglesia Catodlica y se recepciona a Lancaster de forma parcial a pesar de los intentos del

Estado por unificar la educacion del pueblo.

El plan educativo Método Lancasteriano es recepcionado en Colombia directamente
por Lancaster quien estuvo a cargo de la direccién de la escuela de ensefianza mutua de
Caracas, la cual fue inaugurada el dia de aniversario nimero 13 de independencia “Es notable
que el 05 de julio de 1824, en el que se celebrd el aniversario, se abriese la escuela de
enseflanza mutua bajo la direccion del célebre Lancaster” (Gaceta de Colombia, 1824, p.9).
Lo cual implica que su plan se ejecute de una manera mas limpia, sin interpretaciones de
otros pedagogos ya que, la fuente es directamente el manual /mprovements in Education, as
it restects the industrious classes of the community (1803) que el mismo Lancaster escribid
y trajo a Colombia para su implementacion; esta obra fue traducida al espafiol como Mejoras
en la educacion (1805), por la Biblioteca Nueva. Dentro de los documentos por los cuales se
recepciona a Lancaster en la Gran Colombia, Osvaldo Granda Paz (2016) hace alusion al
periddico El fanal de Venezuela (1820), donde se realizaron tres publicaciones de una

traduccion de los cinco primeros capitulos del Manual Lancasteriano.
Recepcion del Sistema Pestalozziano en Colombia.

En la recepcion del Sistema Pestalozziano, existieron personalidades que
recepcionaron a Pestalozzi, por ejemplo, Gotle Wiese, Julio Dual Walner, Augusto van Gogh,
Carlos Meizler, Orsual Virsel, Alberto Blumerg, Gustavo Ratlag, Ernesto Hotchik y Carlos
Hutterman a través de las Misiones Pedagogicas Alemanas y en el contexto norteamericano

Norman Calkins, Marcius Wilson y James Johonnot a través de los manuales de ensefianza.
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Por lo tanto, en Colombia se hace una recepcion de la recepcion de estas personalidades

creando un Pestalozzi contrareformado para las necesidades de la Nueva Republica.

Durante el periodo de la Nueva Republica no ocurre un cambio de plan educativo, lo
que ocurre es una mezcla entre los planes educativos: Método Lancasteriano y Sistema
Pestalozziano. Inicialmente se recepciona el Método Lancasteriano y se forman a los
maestros para implementar el método en las Escuelas Normales. Posteriormente, en 1845 se
le anexa al Método Lancasteriano dos anexos de manuales de Pestalozzi para gramatica y
aritmética. Sin abandonar los pensamientos de Lancaster para instaurar los de Pestalozzi.
Posteriormente, en 1870 con el Decreto Orgdnico de Instruccion Publica se establece
abandonar la educacion memoristica establecida en el Método Lancasteriano e impartir

educacidn con principios del Sistema Pestalozziano.

En la recepcion del Sistema Pestalozziano en Colombia la educacion es el
desenvolvimiento y perfeccionamiento de las disposiciones humanas de forma natural y de
acuerdo al ciclo de vida, en el manual Principios y practicas de la ensefianza (1885) se hace
la analogia de la educacion con una planta. El ser humano es como una planta, de la que sale
una semilla y va creciendo hasta llegar a su plenitud. El desarrollo de la planta depende de
poner en contacto el germen de la semilla con las sustancias apropiadas, el cual se efectua
con sistema, simetria y armonia; el tallo, el capullo, la hoja, la flor y el fruto vienen en el
orden que se necesita para que la planta cumpla su mas alto fin. La educacion es la encargada
del desarrollo del ser humano el cual debe ser natural, gradual y proporcional a las
necesidades del educando. Por esta razon, Johonnot (1885) establece que el objeto de la
educacion es promover el crecimiento normal del ser humano desde tres dimensiones: fisico,
intelectual y moral. Es evidente que el pedagogo esta haciendo alusion al concepto
pedagdgico que trabaja Pestalozzi en obras como, Como Gertrudis Ensena a sus Hijos (1801)
y el Canto del Cisne (1827), en las cuales habla del desarrollo humano de forma tripartita:
mano, mente y corazon; concepciones que estan acorde con los fundamentos epistemologicos

del Decreto Orgénico de Instruccion Publica de 1870.

En conclusion, Johonnot (1885), concibe la educacién desde el campo de la
cientificidad, por lo tanto, el método de ensefianza a usar debe ser desde los hechos y los

elementos de la ciencia, utilizando las lecciones objetivas como el primer paso que conduce

154



a los niflos a la investigacion cientifica, “Cuando la educacion sea mejor comprendida, tanto
con respecto & sus fines como & sus métodos, es evidente que la ciencia ocupara,

relativamente, lugar mas elevado” (Johonnot, 1885, p. 89).

Con la recepcion de los manuales Lecciones sobre los objetos (1872), Enserianza
Objetiva (1861) y Principios y practica de la ensefianza (1885), se recepciona un Pestalozzi
contrareformado, desde lo filosofico se toma lo relacionado con la integralidad, ya que para
Pestalozzi la educacion debe atender la unidad de la naturaleza humana (cabeza, corazon y
mano) y no el desarrollo unilateral de alguna de ellas. Con los manuales se propone un
enfoque practico reduccionista, que deja de lado la unidad de la naturaleza humana,
especificamente el corazon que esta ligado a la condicidn religiosa del autor y va de la mano
con su concepcion antropoldgica, para Pestalozzi (1826) lo esencial en el ser humano son las
cualidades del corazon, del espiritu y de la productividad artistica, pues estas son las que
constituyen propiamente la naturaleza del hombre y lo diferencian de la naturaleza de los
animales. Si bien en los manuales se habla de esta integralidad, se recepcionan ideas que no
son propiamente las del autor. La cabeza y la mano quedan unidas a través de la ensefianza
objetiva y el corazén queda a disposicion de lo que establece la iglesia catdlica con respecto
a los valores y el conocimiento de Dios, ya que, en el Manual de los hermanos Restrepo
queda muy claro que solo se trabajara la religion catolica y que la iglesia es la responsable

de la educacion de la religion.

El manual de Elementos de pedagogia (1888) toma una postura clara frente a los
conceptos de educacion y pedagogia. “Educar al hombre es perfeccionar todas sus facultades
a fin de que pueda llenar cumplidamente su misioén en este mundo” (Restrepo y Restrepo,
1888, p. 6), la educacion es una gran tarea, delicada y trascendental, todos tenemos la tarea
de educar al nifio e influimos de alguna manera en la educacion de otros, el padre, la madre,
el hermano, el sacerdote, el maestro, la sociedad..., pero los directamente responsables de la
educacion de los nifios son las madres y los maestros que deben ser personas aptas, por tanto,
deben saber pedagogia. Los hermanos Restrepo (1888) en su obra retoman el principio de
Pestalozzi de que la madre es la primera maestra del nifio, lo cual dejaron por fuera todos los
otros manuales estudiados hasta ahora. Los hermanos Restrepo (1888) hablan de dos fines
de la educacion: su primer fin es provocar, dirigir y auxiliar el desarrollo armodnico de todas

las facultades del hombre y ponerlo asi en aptitud de ejercer bien todas las funciones
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peculiares a su naturaleza; desarrollo armoénico del que habla el Decreto Orgéanico de
Instruccidon Publica en el articulo 30 y su fin Gltimo, es dar al hombre toda la perfeccion
posible para que pueda realizar el mayor grado de bien y cumplir su destino. Con respecto a
la pedagogia, para los hermanos Restrepo (1888) la pedagogia es “el arte que ensefa a educar
al nifio y la ciencia en que tal arte se funda” (Restrepo y Restrepo, 1888, p. 5). Por ello, la
pedagogia es un arte y una ciencia; arte porque aplica y practica los principios de la educacion
y ciencia porque forma el conjunto de conocimientos en que se fundamentan los principios

de la educacion.

El Método Lancasteriano y el Sistema Pestalozziano que se recepcionaron en la
Nueva Republica de Colombia fueron reformados. En el caso de Lancaster porque al aplicar
su manual no se cont6 con los medios requeridos para la correcta implementacion. En el caso
de Pestalozzi, no se tomaron en cuenta sus perspectivas ideoldgicas y se recepciono lo
practico en la reduccion a la ensefianza objetiva, lo cual dejo un sesgo irremediable. Sin
embargo, estos dos primeros planes educativos recepcionados en la Nueva Republica,
especificamente el Sistema Pestalozziano, fueron muy importantes en la educacion moderna

y abrieron puertas para la recepcion de propuestas como la escuela activa.

La recepcion del Sistema Pestalozziano en Colombia muestra un proceso de
adaptacion y transformacion que respondid a las necesidades educativas de la Nueva
Republica. Si bien se integraron manuales y principios del pensamiento de Pestalozzi, la
interpretacion local dejé fuera aspectos clave de su propuesta original, especialmente en
cuanto a la dimension del corazon y la formacion integral. Este proceso abre nuevas
preguntas sobre la educacion en Colombia: ;cémo influyd esta recepcion en los modelos
educativos posteriores? ;Qué elementos del pensamiento de Pestalozzi siguen vigentes en la
educaciéon actual? ;Hubo intentos de recuperar su vision integral en etapas posteriores?
Explorar estas cuestiones permitird profundizar en el impacto y la transformacion de su

legado en el contexto colombiano.

Otras rutas de investigacion
Durante esta investigacion se realizd un estudio de la recepcion de los planes
educativos que se implementaron en la Nueva Republica durante 1819 y 1887. Con ello, se

deja en evidencia que los planes educativos extranjeros que llegan a Colombia no son los
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mismos que se crearon en su lugar de origen, ni atienden a las mismas condiciones. El estudio
de la recepcidn de los planes educativos en la Nueva Republica ha evidenciado la constante
adopciodn y transformacion de modelos extranjeros en el contexto colombiano. Sin embargo,
este analisis no solo permite comprender la adaptacion de planes educativos como el Método
Lancasteriano 'y el Sistema Pestalozziano, sino que abre nuevas rutas de investigacion sobre
la influencia de otros movimientos pedagdgicos, como la escuela activa en el siglo XX y los
recientes enfoques STEAM y finlandés en el siglo XXI. Estas investigaciones podrian
profundizar su impacto en la educacion colombiana, examinando si realmente representan
innovacidn o si perpettian la historica dependencia de planes educativos extranjeros. Ademas,
podrian evaluar su pertinencia en relacion con las condiciones estructurales, sociales y
econdmicas del pais. ;Cémo ha evolucionado la educacién en Colombia a partir de estas
recepciones? ;Existe la posibilidad de consolidar un modelo educativo propio, basado en las

necesidades reales del contexto colombiano?

Otras investigaciones pueden continuar el proceso realizando estudios de recepcion
de otros movimientos educativos, como por ejemplo la escuela activa que toma fuerza en
Colombia durante el siglo XX, este movimiento pedagogico influenciado por pedagogos
internacionales, promovia el aprendizaje a través de la experiencia. Sus principales
representantes fueron John Dewey, Maria Montessori y Ovidio Decroly, los cuales fueron
recepcionados por pedagogos como Agustin Nieto Caballero, quien implement6 lo

recepcionado de la pedagogia activa en el Gimnasio Moderno en 1914.

Se pueden realizar estudios de recepcion comparativos frente a la epistemologia de la
educacion a través de la historia y la educacion actual, a partir de la siguiente hipotesis:
Colombia repite la misma historia, Colombia no cuenta con un plan educativo propio, desde
la colonizacién hasta nuestros dias, se ha mantenido una realidad historica donde se
recepcionan planes educativos extranjeros, por ejemplo, el Método Singapur en el afio 2012,
el Método Finlandés en el afio 2018, y el Método STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria,
Artes y Matematicas) en el afio 2022 que sigue vigente en la actualidad. La recepcion de
estos planes educativos o metodologias se lleva a cabo sin analisis previo del lugar de origen
y de las condiciones contextuales de Colombia, es decir, sin conocer las bases teoricas y
pedagobgicas del plan a implementar que posibilite una apropiacion critica y enriquecedora

para la educacion de nuestro pais.

157



Para el caso de los aclamados métodos STEAM y finlandés. Desde el punto de vista
de la epistemologia de la historia de la educacién, textos historiograficos como Historia
Social de la Ciencia en Colombia (1993) hablan de la propuesta de Mutis que valoraba la
utilidad préctica de las matematicas ya que no solo se centraba en conceptos abstractos, sino
también en su aplicacién practica en actividades como el comercio, la ingenieria, la
arquitectura y las ciencias naturales en donde utilizaban como medios libros de texto y otros
recursos didacticos para facilitar el aprendizaje (estos medios eran importados o adaptados
de obras extranjeras); por tanto, la propuesta de Mutis (matematica, astronomia y geologia)
tiene una relacion directa con la metodologia STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes
y Matematicas) y la lectura actual de la ensefianza en Colombia. En esta misma linea
encontramos el método de ensefianza matematica propuesto por Francisco José de Caldas
(1771-1816) que tenia como fin el desarrollo de una comprension practica y aplicada de los
principios matematicos entre los estudiantes a través de la resolucion de problemas, propuesta
que tiene relacion directa con el método finlandés basado en la resolucion de problemas y la
consolidacion de las operaciones basicas, utilizando materiales digitales y manipulativos.
(Sera que las ultimas metodologias o planes educativos que recepciona Colombia si son
innovadores?, ;Colombia si tiene las condiciones estructurales, financieras, sociales y

culturales para recepcionar estos pensamientos educativos?

Aportes a la Pedagogia

El estudio realizado contribuye a la historia de la pedagogia, desde el andlisis de las
condiciones historicas en las que surgen los pensamientos educativos de Joseph Lancaster y
Johann Heinrich Pestalozzi; los fundamentos filosoficos y tedricos del Método Lancasteriano
y el Sistema Pestalozziano; y la recepcion de los planes educativos de Lancaster y Pestalozzi
en la Nueva Republica. Por lo tanto, se aborda la historia de la pedagogia desde dos
instancias, primero desde la claridad epistemoldgica sobre la pedagogia y segundo al

establecer la diferencia entre historia de la educacion e historia de la pedagogia.

Primero, es indispensable realizar la reflexion filoséfica sobre el término pedagogia,
a partir de la pregunta ;qué es pedagogia? La palabra pedagogia se utiliza de manera popular
en diferentes contextos, en los cuales se atribuye de manera erronea concepto “pedagogia” a

muchas practicas realizadas en el mundo social, sin detenerse a pensar en sus fundamentos
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epistemologicos; como dice Andrés Klaus Runge, Juan Felipe Garcés y Diego Alejandro

Munoz:

utilizan la expresion “pedagogia” para referirse a cosas bien distintas, si no que en
muchas esferas del mundo social su uso, de un modo u otro, hace evidente y constata
también su abuso: los agentes de transito hacen “comparendos pedagdgicos”, en las
zonas de conflicto se intenta desarrollar “pedagogias de la tolerancia”, se habla de
“pedagogia del cuerpo”, de “pedagogia de la pregunta”, de “pedagogia del texto”, de
“pedagogia de la caricia”, y se llega a unos extremos tales que hasta la policia, por
ejemplo, habla de la “pedagogia de la requisa” en las escuelas y colegios. (Runge,

Garcés y Muioz, 2010, p. 47)

Este uso popular y erroneo del término, conduce a que es indispensable realizar una
reflexion, filosofica sobre ;qué es pedagogia? Schkiewer (1991) da respuesta desde dos
contextos que se dan en el siglo XIX, el de la pedagogia francesa (pedagogie) que habla de
la ciencia explicativa y el de la pedagogia alemana (pddagogik), que habla de la ciencia

comprensiva.

El origen pedagogico de los franceses es administrativo, el cual gira alrededor de las
politicas de instruccion publica. Por ello, consiste en decir cudles son, como organizar los
cursos a partir de ellas y como evaluarlas. Los encargados de su ensefianza son las escuelas
normales debido a que en el campus universitario no se ofrecian carreras docentes. La
pedagogia francesa “se presenta decididamente como una ciencia experimental orientada
hacia las disciplinas humanas y sociales empiricas, que se distancia tanto de una filosofia
normativa de la educacidn como de una doctrina pedagodgica de corte tradicional”

(Schkiewer, 1991, p. 139).

El origen pedagogico de los alemanes es académico, trasciende mas alld de lo
instrumental y se pregunta por el ;para qué?, ;como? y ;por qué? de la educacion, en donde
lo antropoldgico, la pregunta por el ser humano es importante, ya que su propdsito es formar
sujetos autonomos, “la pedagogia alemana no s6lo no ha negado nunca su procedencia de la
filosofia, sino que ademds ha subrayado, por lo general, su cercania a la misma como un

momento central y determinante de su autocomprension como disciplina cientifica”
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(Schkiewer, 1991, p.139), por lo tanto, los alemanes son defensores del pensamiento

epistemologico y pedagogico.

El pensamiento de Pestalozzi estd influenciado por las ilustraciones francesa (/es
lumiére) y alemana (aufkldrung) y, en consecuencia, sus pensamientos pedagdgicos
provienen de la pedagogia francesa (pedagogie) y la pedagogia alemana (pddagogik). Desde
la pedagogie, el plan educativo de Pestalozzi recepcionado en Colombia gira alrededor de
las politicas educativas como las establecidas en el Decreto Organico de Instruccion Publica
de 1870, y de los manuales recepcionados Lecciones sobre los objetos (1872), Ensefianza
Objetiva (1861) y Principios y practica de la ensefianza (1885), con los cuales se organizan
los cursos para los maestros en formacion en las normales, tomando algunos sustentos
filosoficos que soportan como la triada (mente, corazon y mano) y las lecciones de las cosas
que se recepcionan. A su vez, en concordancia con la pddagogik, en donde el plan educativo
de Pestalozzi se sustenta desde la pedagogia como una disciplina cientifica, tal como lo

expresa Andrés Klaus (2008) desde el objeto de reflexion y desde el campo de aplicacion.

En segundo lugar, se establece la diferencia entre la historia de la educacion y la
historia de la pedagogia. Para lo cual Andrés Klaus Runge Pefia y Diego Alejandro Muiioz
Gaviria en el texto Emile Durkheim y su importancia para una pedagogia histérica (2008)
exponen que la historia de la educacion estd enfocada en la praxis educativa como praxis
social y la historia de la pedagogia es la historia de las ideas, de acuerdo con lo establecido
en la pedagogia alemana (pddagogik). Por esta razon, la educacion es el objeto de estudio de

la pedagogia.

Por lo tanto, el estudio realizado resalta la importancia de Joseph Lancaster y Johann
Heinrich Pestalozzi para una pedagogia historica en la Nueva Republica, al ocuparse de la
recepcion de las ideas pedagogicas de estos pedagogos, las cuales dieron los inicios y las
bases de la educacion en Colombia. La lectura de los Planes Educativos en la Nueva
Republica desde su recepcion y no sélo de lo acontecido, muestra como se ha percibido la
educacion desde la Republica y la importancia que esta ha tenido para la educacion actual en
Colombia, ya que “El futuro no puede salir de la nada: no lo podemos edificar mas que a base

de los materiales que nos ha legado el pasado” (Durkheim, 1976, p. 129).
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Finalmente, este estudio no pertenece a la historia de la educacion ya que no se ocupa
de las practicas educativas establecidas en el periodo de la Nueva Republica, como los
trabajos realizados por Soetard (1997), Zuluaga (1995), Zuluaga (2001) y Saldarriaga (2014),
que acuden a métodos historiograficos sobre la educacion en los primeros afios de la
Republica en Colombia. El trabajo super6 la pregunta por el dato historico y es un trabajo
sobre las ideas pedagdgicas que se recepcionaron en la Nueva Republica (1819-1887), al ir
mas alld y preguntarse por las formas, las lecturas y las condiciones que posibilitan no s6lo
pensar en las condiciones y situaciones de la apropiacion del Método Lancasteriano y el
Sistema Pestalozziano, sino de las condiciones y situaciones en la construccién de los
mismos, no como dos lecturas diferentes, sino desde un didlogo permanente entre quién

elabora y quién lee, el donde se elabora (Suiza — Inglaterra) y donde se lee (Colombia).

161



Referencias

Arboleda, L., Arias de Greiff, J. y Espinosa, A. (1993). Historia Social de la Ciencia en
Colombia. Tomo Il Matematicas, astronomia y geologia. Colciencias.

https://lwww2.sgc.gov.co/sites/Geocientificos/Documents/Produccion-Cientifica/B-
9.pdf

Bacon, F. (1620). Novum Organum. Losada
Bally. (1819): Guide de I'enseignement mutuel. Paris: L. Colas

Barbero, J. M. (1987). De los medios a las mediaciones: comunicacion, cultura y hegemonia.
Editorial Gustavo Gili.

Berg, M. (1987). La era de las manufacturas, 1700-1820: Una nueva historia de la Revolucion
Industrial Britanica. Critica.

Biesta, G. (2015). On the two cultures of educational research, and how we might move
ahead: Reconsidering the ontology, axiology and praxeology of education. European
Educational Research Journal, 14, 11-22.
https://doi.org/10.1177/1474904114565162

Bravo, J. (2004) Los medios de ensefianza: clasificacion, seleccion y aplicacion. Revista de
Medios y Educacion, 24. PP 113-124.
https://recyt.fecyt.es/index.php/pixel/article/view/61236

Burke, P. (2019). Historia y teoria de la recepcion. Politicas de la Memoria, 19, 91-102.

https://www.cedinci.org/

Calkins, N. (1872). Manual de lecciones sobre objetos (S. Bond, Trad.). Anales de la
Universidad Nacional de los Estados Unidos de Colombia, 4(20-21), 99-253.
https://revistas.unal.edu.co/index.php/analesun/article/view/12612

Carrefio, M. (2019). Mejoras de la educacion para las clases industriosas de la comunidad.

Morata.

162



Castillo, A. (2019) La reforma educativa de 1870 en la formacion de maestros y construccion
de ciudadania. Revista Historia de la Educacion Colombiana, 23 (23). pp. 119-137.
https://doi.org/10.22267/rhec.192323.66

Chaparro, F. (2013). Tecnologia Educativa en Colombia: Pasado, Presente y Futuro. Revista
de Educacién a Distancia, 38, 98-125.

Clark, M. L. (2007). Conflictos entre el Estado y las elites locales sobre la educacion
colombiana durante las décadas de 1820 y 1830. Historia Critica, (34), 32-61.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0121-
16172007000200003&Ing=en&tIng=es.

Colley, L. (2005). Britons: Forging the nation, 1707-1837. Yale University Press.

Cordoba. (1819). Lecciones de enserianza mutua segun los métodos combinados por Bell y

Lancaster, o plan de educacion para los nifios pobres. Imprenta Real.

Corts G. y Calderon E. (1996). EI método de ensefianza mutua. Su difusion en la América
colonial espafiola. Historia de la educacion: Revista Interuniversitaria, XIV-XV, 270-
300.

De Laborde, A. (1816). Plan de enserianza para escuelas de primeras letras: segun los
métodos del Dr. Bell y del Sr Lancaster adaptados a la religion catdlica y breve

compendio de sus progresos. Madrid

Debesse, M. (1954). L'Enseignement des Sciences pédagogiques dans les Universités
francgaises. Plancke y Verbist. 125-149.

Decreto Organico de Instruccién Pablica Primaria (1870, 01 de noviembre). Estados Unidos
de Colombia. La Escuela Normal: Periédico Oficial de Instruccion Publica, (1-3),
enero de 1871.

Duran, M. (2017). Simén Rodriguez y Bolivar: dos lecturas politico - educativas para
América. Revista Brasileira de Educacion 22 (71), 1 - 17.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782017227173

Durkheim, E. (1976). Educacion como socializacion. Ediciones Sigueme.

Escobar, E. (1975). Estudio introductorio Pestalozzi. Editorial Porria.

163


https://doi.org/10.22267/rhec.192323.66
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0121-16172007000200003&lng=en&tlng=es
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0121-16172007000200003&lng=en&tlng=es
https://doi.org/10.1590/S1413-24782017227173

Ferrer, P y Casaus. (1818). Sistema inglés de instruccion o coleccion completa de las
invenciones y mejoras puestas en practica en las escuelas reales de Inglaterra.
Madrid.

Foucault, M. (1969). La arqueologia del saber. Siglo XXI Editores.

Frey, L., y Frey, M. (2011). “Proven Patriots”: The French Diplomatic Corps, 1789-1799.
St Andrews Studies in French History and Culture. University of St Andrews.
https://research-repository.st-andrews.ac.uk/

Gaceta de Colombia de 1824. Numero 154. Bogota.

Garcia, C. (2013). La prevalencia de Pestalozzi en el entorno educativo del siglo XXI. Revista
Humanismo y Sociedad, 1(1), 49-58. https://doi.org/10.22209/rhs.vlnla04

Garcia, R. (2006). Los extranjeros en Colombia. Su aporte a la construccion de la Nacion
(1810-1920). Planeta.

Granda, O. (2016). Educacion, libros y colonizacion. Editorial UNIMAR.
Guimps, R. (1944). Vida y obra de Pestalozzi. Editorial Futuro.

Gutiérrez, A. y Pernil, P. (2004). Historia de la infancia. Itinerarios educativos. Madrid:
Uned.

Hazard, P. (1988). La crisis de la conciencia europea (1680-1715). Alianza Editorial.
Herbart, J. (1946). Antologia de Herbart. Losada.

Herrera, G. (2021). Las escuelas normales colombianas y la pedagogia: trayectorias
historicas de una relacion (1821-1950). Praxis Pedagogica, 21(30), 108-139.
http://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.21.30.2021.108-139

Hincapié A. (2023), Adolf Hitler, Pablo Escobar y la educacion (;de Feid?). Al poniente.

https://alponiente.com/adolf-hitler-pablo-escobar-y-la-educacion-de-feid/

Hume, D. (2007). An enquiry concerning human understanding (P. Millican, Ed.). Oxford

University Press.
Iser, W. (1976). DerAkt Lesens. Theorie dsthetischer Wirkung. Munich

Iser, W. (1987). El acto de leer: Teoria del efecto estético (M. Barbeito, Trad) Taurus.

164


https://doi.org/10.22209/rhs.v1n1a04
http://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.21.30.2021.108-139

Israel, J. (2012). La llustracién radical: La filosofia y la construccion de la modernidad,
1650-1750. Fondo de Cultura Economica.

Jauregui, R. (2003). El método de Lancaster. Educere, 7(22), 225-228.
Jauss, H. (1977). Asthetische Erfahrung und Literarische. Munich.

Jauss, H. (1992). Experiencia estética y hermenéutica literaria (J. Siles y E. Fernandez,

Trad.). Taurus Humanidades.

Jiménez, A. (2017). Pensamiento pedagdgico colombiano: Martin Restrepo Mejia. Una
mirada a sus conceptos de pedagogia, infancia, maestro y escuela. Revista Historia
de la Educacion Latinoamericana, 19(29), 245-269.
https://doi.org/10.19053/01227238.4789

Johonnot, J. (1885). Principios y practica de la ensefianza. D. Appleton y compafiia.
Jullien, M. (1932). Sistema de educacion de Pestalozzi. Editorial Beltran.
Kant, 1. (1973). Cimentacion para la metafisica de las costumbres. Aguilar.

Kant, 1. (2003). Critica de la razon practica (Edicion bilingiie, A. Sdnchez Madrid, Ed. y
Trad.). Editorial Tecnos. (Original work published 1788)

Kant, 1. (2009). ¢(Qué es la llustracion? Foro de Educacion, 11, 249-254.
https://doi.org/10.xxxx

Kennedy, P. (1987). The rise and fall of the great powers: Economic change and military
conflict from 1500 to 2000. Random House.

Klafki, W. (1990). La importancia de las teorias clasicas de la educacion para una

concepcion de la educacion general hoy. Revista de Educacion, (291), 105-121

La Real Sociedad Econémica de Amigos del Pais, de la Provincia de Cadiz. (1818). Manual
Practico del Método de Mutua Enserianza para las escuelas de primeras letras.

Imprenta de Hércules.

Lancaster, J (1812). The british system of education: being a complete epitome of the

improvements and inventions. Georgetown.

165



Lancaster, J. (1803). Improvements in education at it respects y he industrious classes of the

community. London.

Lancaster, J. (1805). Improvements in education, as it respects the industrious classes of the
community (3rd ed.). Darton and Harvey.

https://archive.org/details/improvementsined00lancuoft&#8203::contentReference[o

aicite:1]{index=1}

Lancaster, J. (1810). The British system of education: Being a complete epitome of the
improvements and inventions practised at the Royal Free Schools, Borough Road,
Southwark. London: Printed and sold at the Royal Free School, Borough Road,

Southwark, by Joseph Lancaster: And by Longman and Co. Paternoster-Row.

Lancaster, J. (1826). Manual del Sistema de ensefianza mutua aplicado a las escuelas

primarias de los nifios. Archivo Biblioteca Luis Angel Arango.
Landes, D. S. (1979). Progreso tecnoldgico y revolucion industrial. Tecnos

Ley 2 de agosto de 1821. Sobre Establecimiento de Escuelas de Primeras Letras para los
Nifios de ambos Sexos. En congreso de Colombia, Leyes de 1821, Archivo Biblioteca

Luis Angel Arango.

Locke, J. (1889). Some thoughts concerning education (R. H. Quick, Ed.). Cambridge

University
Locke, J. (1986). Pensamientos sobre la educacion (Vol. 150). Ediciones Akal.
Locke, J. (2012). Pensamientos sobre la educacion. Ediciones Akal.

Lutero, M. (1523). A los magistrados de todas las ciudades alemanas para que construyan
y mantengan escuelas cristianas. Digitalizado por Andrés San Martin Arrizaga, el 1
de octubre de 2006.

Luzuriaga. L. (1962). Pedagogia. Losada.

MacDonald, J. M. (2015). Crossroads of Enlightenment 1685-1850: Exploring education,
science, and industry across the Delessert network (Tesis doctoral). Universidad de

Saskatchewan.

166


https://archive.org/details/improvementsined00lancuoft&#8203;:contentReference[oaicite:1]{index=1}
https://archive.org/details/improvementsined00lancuoft&#8203;:contentReference[oaicite:1]{index=1}

Martin, J. (2002). Oficio de cartégrafo: Travesias latinoamericanas de la comunicacion en

la cultura. Fondo de Cultura Economica.
Mathiez, A. (2023). La revolucion francesa. Ediciones S.L

Mora, J. (2021). La escuela lancasteriana: génesis del sistema escolar republicano en la
constitucion de 1821. Revista de la Academia Colombiana de Jurisprudencia, 1(374),
505-525.
https://revista.academiacolombianadejurisprudencia.com.co/index.php/revista_acj/a
rticle/view/242

Muiller de Ceballos, 1. (1989). La primera organizacién de un sistema de escuelas normales
en Colombia. Revista Colombiana de Educacion, (20).
https://doi.org/10.17227/01203916.5179

Niebuhr, R. (1968). Cristo y la cultura. Edicions 62.

Perales F. (1998). Francisco José de Caldas (1771-1816).
https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/download/6756/6188/18783

Pérez L. (2018). Praxis didactica inglesa y tecnologia educativa alemana en el Estado
Soberano de  Santander.  Praxis &  Saber, 9 (19), 89-120.
https://doi.org/10.19053/22160159v9.n19.20187923

Pestalozzi, J. (1780). La velada de un solitario (M. Quintana, Trad). Herder.
Pestalozzi, J. (1781). Leonardo y Gertrudis. Editorial Porrua.

Pestalozzi, J. (1801). Como Gertrudis ensefia a sus hijos. Editorial Porrua.
Pestalozzi, J. (1826). El canto del cisne. Editorial Porria.

Pita, R. (2018). El influjo politico en el ceremonial educativo en los albores de la republica
de Colombia, 1819-1828. Memorias Encuentro de Fiesta Nacién y Cultura La Plata,
744-761.

Polanyi, K. (1989). La gran transformacion: Critica del liberalismo econdmico. Ediciones
de La Piqueta.

Rawls, J. (1986). Unidad social y bienes primarios. Tecnos.

167


https://revista.academiacolombianadejurisprudencia.com.co/index.php/revista_acj/article/view/242
https://revista.academiacolombianadejurisprudencia.com.co/index.php/revista_acj/article/view/242
https://doi.org/10.17227/01203916.5179
https://doi.org/10.19053/22160159v9.n19.20187923

Rawls, J. (1995). Teoria de la Justicia. Fondo de cultura econémica.

Restrepo, L. y Restrepo, M. (1888). Elementos de pedagogia. Imprenta de vapor de Zalamea

hermanos.
Rodriguez, S. (1999). Obras completas. Presidencia de la Republica. V. 1 y II.
Rousseau, J. (1762). Emilio o la educacion. Alianza Editorial.

Runge Pefia, Andrés Klaus., Garcés Gomez, Juan Felipe., & Mufioz Gaviria, Diego
Alejandro. (2015). La pedagogia como campo profesional y disciplinar. Lugar
estratégico para enfrentar las tensiones entre el reconocimiento cientifico, la
profesionalidad y la regulacién socioestatal de la profesién docente. En J. A.
Echeverri Sanchez (Ed.), Paradigmas y conceptos en educacion y pedagogia. Siglo

del Hombre
Runge, A. (2008). Ensayos sobre pedagogia alemana. Impresores Graficos.

Runge, A. y Mufioz, D. (2013). Emile Durkheim y su importancia para una pedagogia
historica. Série-Estudos - Periodico Do Programa De P6s-Graduacdo Em Educacdo
Da UCDB, (26).

Séenz, J., Saldarriaga, O., y Ospina A. (1997). Mirar la infancia: pedagogia, moral y
modernidad en Colombia, 1903 — 1946. Volumen I. Universidad de Antioquia. Foro

Nacional por Colombia.

Saldarriaga, O. (2014). La apropiacion de la Pedagogia Pestalozziana en Colombia, 1845-
1930. Revista Pontificia Universidad Javeriana.

Schriewer, J. (1991). La construccién de la pedagogia cientifica: diferenciacion institucional
y disciplinar, funciones formativas y praxis educativa de la ciencia universitaria de la

educacion en Alemania y Francia. Revista de educacion.

Serrano, E. (2012). 200 afios de la presencia alemana en Colombia. Editorial Universidad

del Rosario.

Smith, A. (1776). Una investigacion sobre la naturaleza y las causas de la riqueza de las

naciones. Titivillus.
Soboul, A. y Martinez, P. (1981). La Revolucion Francesa. Ediciones Orbis.

168



Soetard, M. (1997). Historicidad y actualidad de Pestalozzi. Revista Educacion y Pedagogia,
9 (17), 13-26.

Sosa, J. (1954). La escuela lancasteriana. Montevideo: Letras.

Spener, J. (Eds.). (2007). Pia desideria: Sincero deseo de un mejoramiento agradable a Dios
de la verdadera Iglesia evangélica, juntamente con algunas propuestas cristianas

simples, tendientes a ello (1.a ed.). René Kriiger Editor.
Thompson, E. (1989). La formacion de la clase obrera en Inglaterra (E. Grau, Trad.). Critica.

Triana, J. (1845). Manual de ensefianza mutua para las escuelas de primeras letras.

J.A.Cualla. Archivo Biblioteca Nacional de Colombia.
Villalpando, J. (1981). Estudio introductorio Pestalozzi. Editorial Porrda.

Vuckovié, A. (2021). Las Guerras Napoleonicas: Una oportunidad para la gloria (version

Kindle. URL
Weber, M. (1905). La ética protestante y el espiritu del capitalismo. Edicidn electrénica.

Wilson, M. (1861). Manual de ensefianza objetiva. Anales de la Universidad Nacional de los

Estados Unidos de Colombia, 749. https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/29616

Zuluaga O. (1995). Las escuelas normales en Colombia (durante las Reformas de Francisco
de Paula Santander y Mariano Ospina Rodriguez). Revista Educacién y Pedagogia, 6
(12-13), 263-278.

Zuluaga, O. (2001). Entre Lancaster y Pestalozzi: Los Manuales para la Formacion de
Maestros en Colombia, 1822-1868. Revista Educacion y Pedagogia, (29-30), 39-49.

169


https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/29616

